
 محاضرات في مقياس:  البيداغوجيا / الس  نة الأولى ماستر- أدب حديث ومعاصر                                            د. بن صحراو ي بن يحي

1 

 

 

 ــ ـالجمهوري  ــ ة الجزائريـــــــ  ــ ـيمقراطية الد  ــــ  ــ ـعبية الش  ــ  ةــ
 مـي  ــــث العلــــوالبحـ الـي  ـــم العـــعليـوزارة الت  

          تيـارت –حمن بن خلدون جامعة عبد الر         
 اتــــــــــــــــــــــــــة الآداب والل غـــــــــــــــــــــــــكل ي  

 رب  ـــــــة والأدب العـــــالل غ قسم
 

 
 
 

 لطلبة الس نة الأولى ماستر موج ه  سند بيداغوجي                                
 : أدب حديث ومعاصرالت خص ص                               دبية     : دراسات أالفرع

                                                       

  
حي    .د إعداد:                                                                            

ن  ي  حراوي  ب 
ن  ص  ب 

         
 ةـــ ــ الجامعي س نةال                                                     

2025-2026 

 ابيداغوجيال طبوعة بيداغوجية في مقياس:م 
 

 



 محاضرات في مقياس:  البيداغوجيا / الس  نة الأولى ماستر- أدب حديث ومعاصر                                            د. بن صحراو ي بن يحي

2 

 

 "البيداغوجياقياس " مط مخطّ

 

 لمقياسمعلومات عامّة حول ا -1

 المؤسّسة

 كلّية الآداب واللّغات    
 قسم اللّغة والأدب العربي                 

 بيداغوجيا المقياس
 أدب حديث ومعاصرالتّخصّص:  –نة الأولى ماستر السّ  طلبة فةتهدلمساالفئة 

 3:الرّصيد         2المعامل:          منهجية ة:الوحد        وّلالأالسّداسي: 
ي عاالحجم السّ 

 سللمقيا

 

 ا  أسبوع  15 ساعة 1.5: محاضراتال
 ا  أسبوع  15 ساعة 1.5: موجّهةالعمال الأ
 14:30إلى السّاعة    0013:اعة من الس حد: الأراتضالمحا: وقيت الأسبوعيالتّ 

 16:00إلى السّاعة   14:30اعة لسّ د من ا: الأحهةالموجّ  عماللأا              
  قاعة الأنترنتب :المحاضرات المكان

 قاعة الأنترنتب: الموجّهةل امالأع
 امتحان نهائي+  ةمستمرّ مراقبة  طريقة التّقييم

 :إعداد وتنفيذ وتقويم

ن  صح د.  ح راوي  ب  ن  ي   ي  ب 

 تيارت - بجامعة ابن خلدون  ياتاللّغو أستاذ 

 : البريد الإلكتروني

 tiaret.dz-i@univubenyahia.bensahrao 

 

 

 

mailto:benyahia.bensahraoui@univ-tiaret.dz


 محاضرات في مقياس:  البيداغوجيا / الس  نة الأولى ماستر- أدب حديث ومعاصر                                            د. بن صحراو ي بن يحي

3 

 

  اجيغو البيدا سيامقتقديم  -2

العلاقة التّفاعليّة بينها و  ،فة(الثّلاثة )التّلميذ، المعلّم، المعر عليميّة يستحضر المقياس أطراف العمليّة التّعلّميّة التّ       
ت الممارسا تحليلو في كثير من الأحيان نحجه تتّ  البيداغوجيا من منطلق أنّ و  .المعلّم والمتعلّمبين علاقة اللا سيّما 

، واستخدام طشم النّ علّ قدي، والتّ النّ  ريفكتّ لادعم  ة، معيّ عليمتّ مع البيئة ال ميذلاتّ فاعل التعلى  تركّزا فإنّه ة،يّ عليملتّ ا
تطبيقيّة،  ذاته نظريّةفي الوقت  ون تك ةيّ و عقيدة ترب اءبن هو في حقيقة الأمراغوجيا بيدال موضوعف ،التّكنولوجيا

سب ارتباطات  هذه الأشياء منظّمة حكلّ ه سفت نالوق في هاا ، بل إنّ نّ و فة ألسفأو فليست البيداغوجيا علما  أو تقنيّة ف
                       .منطقيّة

من حيازة عناصر  )ة(بيمكّن الطّال إنّه، فيّتهاأهمّ إبراز موضوعها ومجالاتها و  بيانبمقياس هذا العنى يلئن و       
 البيداغوجيا وشروطها، من ذلك:

  كون فيها.يفي الفترة العمرية الّتي خصيته، كلّ جوانب شفي لطّفل ا نموّ ص الاطّلاع على خصائ -1
 ت السّلوكيّة.المدخلا منها ر يغوميوله، و  ،هدوافعاته، اة حاجاته، استعداداعمر  -2
 ره.كا سبق ذ، بما يتناسب مع مااغة الأهداف التّربويّة والتّعليميّة، وحسن هيكلتهعلى صي ةر دالق -3
 تها.روطها، وكيفيّاس من حيث مراحلها، وشريالتّد الإلمام بطرق وأساليب -4
 نسة.اجر المتيما غي، لا سات الصّفيّةامل مع المجموععلتّكيّف والتّ القدرة على ا -5
ار انطلاقا  من مرجعيّة محدّدة تراعي الدّوافع لدى المتعلّمين والآث يب التّقويملايات وأسلوآ وسائلالإلمام ب -6

 .الفرديّةو  يّةماعتالاج
 متوقّعة من المقياسوخّاة والمخرجات المتالاف هدالأ -3 

تنصيب من أجل  جملة من الموارد المعرفية والمنهجيةلدى الطّالب )ة( رساء ا المقياس إذه ن خلالينشد م      
  :ملخّصها فيما يلي ؛المرصودة ةكفاءال

 .الطّلبة بيداغوجيّا  ين تكو  – 1
  يّ.الواقع العمل فياس يالمقا ذه لالخ منف المعارف المكتسبة يالقدرة على توظ -2 
 .افلسفته ين من وعمكّ والتّ  ،ثةيالحد ةيّ و ربالوقوف على مختلف المناهج التّ  -3 
 واستراتيجيّات وأساليب التّدريس الحديثة. ،بيداغوجياتعلى ال الاطّلاع -4 
 وتطبيقاتها العمليّة. ثةيم الحدعلّ التّ  يّاتعلى نظر  علاالاطّ  -5 
 .الميدان قات العمليّة فييبالبيداغوجيا للتّط جالم يف ري ن نظيو كت رةيمسا -7
 الكفاءة المستهدفة: -4

تضيه وفق ما تق بناء وضعيّات التّعلّم والإدماج والتّقويم في نهاية السّداسي يكون الطّالب )ة( قادرا  على       
 ة.وأساليب التّدريس الحديث ،البيداغوجيّات
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 ةريّ الضّرو بات القبليّة مكتسال -5

عن طة يسفكرة ولو ب لاكوامت، سيدر ق التّ ئطرابعض المنهاج الدّراسيّ، و بون للطّالب)ة( سابق معرفةٍ كي      
 .ادّة الدّراسيّة(لما م، المتعلّم،)المعلّ أقطابها اصرها، والعلاقات التّبادليّة بين العمليّة التّعليميّة التّعلّميّة، وعن

 سامقيذّهنيّة للاليطة خر ال-6
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     دةة المعتمالمقاربة البيداغوجيّ  -8

المقاربة بالكفاءات منوالا  ديداكتيكيا  يؤسّس للمعطيات  مقياسهذا الدات وح اعتمد في إعداد وتنفيذ وتقويم     
إلى  ، مستندين في ذلكيعزّزها أو يعالجهامن ثمّة ا، و لب)ة(، ويقوّمهلدى الطّا اهءويساير بنا ،ويؤطّرها ،والتّعلّمات

اول نهجي في تنالأخرى يمثّل اختيارنا الم عدبة(. وإرساء كلّ مركّ بة يميّ قجيّة واللمنهة واباتها الثّلاث )المعرفيّ ركّ  م
المراحل  وجب تتّبع ؛ما سبق ذكرهة اعا وقصد تنصيب الكفاءة المرصودة لدى الطّالب)ة( وبمر  .المقياس بأكمله

 الآتية:
، والأفكار ،اتوالمعلوم ،معارفم واستيعاب مختلف الفي مدى فهل وتتمثّ  :ةرفيّ ء موارد معمرحلة إرسا -1

 اء الواردة في المقياس.لآر وا ،والنّظريات
ة المذكورة المعرفيّ  در امن خلال تدريب الطّالب)ة( على توظيف واستثمار المو  :ةمرحلة إرساء موارد منهجيّ  -2

والخبرات ختلف ات الطّرح والتّناول، وممنهجيّ و  ةيّ الشّخصالإجراءات رات و المهاي ب موارد منهجية تتمثّل فيكتس
 .ةة والجماعيّ الفرديّ  الأداءاتو 
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 الحاصل، فلا يعدّ مرحلة ثالثة وإنّما يتمّ امتلاك القيم: وهذا من تحصيل ةضيّ إرساء القيم والكفاءات العر   -3
   .ة(ة والمنهجيّ لمعرفيّ رد االمو رساء امسايرة  مع إالمرحلتين السّابقتين ) ازاة معة بالمو ضيّ لكفاءات العر  او 

الأستاذ على مدى قدرة مركّبة )وضعيات إدماج وتقويم( يقف دالّة يات وضع للاخمن : تجنيد المواردحلة مر  -4
 تسبة.المك ةوالقيميّ  ،ةلمنهجيّ او  ،ةالطّالب)ة( على تجنيد موارده المعرفيّ 

 الجةأساليب التّقويم والمع -9
اءات( وتراعي كفلمعتمدة )المقاربة بامقاربة البيداغوجية اللمنتهجة تستجيب لمقتضيات القويم التّ يب اأسال       

، يقترح دة تعلّميّةحو  خلال كلّ افة إلى أنشطة التقويم التشخيصي والتّكويني والتّحصيلي إضالثّلاث، ف مركّباتها
سبيل على من مختلف الأنماط وضعيات دالّة  -ياس الأربعةر المقمن محاو محور  لّ ية كنها عندا  مرحليّ  –الأستاذ 

 حو الآتي:لنّ االتّدريب، على 
 قييم مدى اكتساب الموارد المعرفية المطلوبة ومدى فهمها واستيعابها.وضعيات مشكلة بسيطة لت -أ

 .ةزمللّا ة االمنهجيّ مدى اكتساب الموارد  ت مشكلة بسيطة لتقييمياعضو  -ب
من  ذاة، كما تمكّن الأستة والمنهجية والقيميّ لب)ة( تجنيد جملة موارده المعرفيّ وضعيات مشكلة مركّبة: تتيح للطّا -ج

 .الكفاءة المرصودةتقويم مدى اكتساب 
 :وفق المعايير الآتيةيتمّ تقييم الأعمال المنجزة من بحوث وتحليل نصوص مختارة  :مال الموجّهةالأع يميتق
ن                          2 ج:والإخرا مسكال –   ن  2ة:ركالتّفاعل والمشا –    ن  2ضباط:لوك والانالسّ  -    ن 3الحضور: -
 ن     2المحتويات:ثراء  -ن    2ي:جالجانب المنه -ن    2التّهميش والإحالات: -
 02عرض البحث:طريقة  -ن         3النّتائج والمعطيات الجديدة: -
 .ورةالدّ  لامةمن ع 05%  ةالأعمال الموجّهييم قت علامة لشكّ ت

ة دب)ة( الكفاءة المقصو يقيس مدى امتلاك الطّال، الأوّلي نهاية السّداسي فامل و امتحان شهو : يهائلنّ ان حاالامت
 .اسيدالسّ  خلال هاولنتتمّ ما  لّ ك لمويش ة،ور الدّ  لامةمن ع 05ئي % اهمتحان النّ لاامة لاع لشكّ ت. المقياسمن 

 .جّهةمو ال عماللأضرة ودرجة احالمدرجة امع جتفهي  قياسهائية للمرجة النّ الدّ 
 كة المعاييربش) : تقيّم نواتج التّعلّم الكتابية والشّفهيّة للطّلبة وفق شبكات تقويم مدروسة ومعدّة مسبقا  المعالجة

 ما المعالجةات في إطار المعالجة، لا سيصّعوبالء وتذليل ي وتصويب الأخطاالجماعوتُتبع بالتّصحيح  رات(،والمؤشّ 
 ة.الفوريّ 
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 مفهوم البيداغوجيا: ىلأولاحاضرة ملا
        

ة ديّ الجسصائص خ تعالى من اللله وهبهحيث ض، ه الأر ان على وجلإنساظهور ة مع يبلقد ظهرت التّر           
كيّف مع الوسط الّذي يعيش فيه، فبدأ بملاحظة مختلف الظّواهر والعقليّة والنّفسيّة ما جعله يسعى إلى تكييف أو التّ 

خبرات معارف واله الين لدتتكوّ  تأالطّبيعيّة المحيطة به للإفادة منها في تسهيل حياته والمحافظة على نوعه، فبد
 يفيات وطرق حياة جديدة. ك بداعمن إ تالوق مع مرور هتنمكّ  ديدةالج

أنّ الإنسان كان يتفاعل باستمرار مع بيئته والّتي كانت في حقيقة الأمر  ومن هذا المنطلق يمكننا التّأكيد     
ن يبو ينه رّ بستمعل المذا التّفا، وهى ا أخر أحيان ةمدرسته الأولى، فكان يتعلّم عن طريق الخطأ أحيانا  والإصاب

تّربية، والّتي هي الحياة لمحافظة على حياته الماديّة واستقراره النّفسي هو ما نسمّيه الا بيئته قصد مختلف عناصر
 نفسها.

كان لا  -قا  وتطبي نظيرا  فكرا  وعملا ، ت -ولمّا كانت السّمة البارزة للحياة نفسها منذ نشأتها هي التّغيّر والتّغيير      
 لتّربيّة والتّعليم، انطلاقا  من أسس ومبادئ محدّدة، وباستخداما هوض بمجالنّ لتّطوّرات والا مختلفاكبة مو دّ من ب

 1طرق وأساليب وتقنيات معيّنة، ممّا تتّسع له البيداغوجيا، والتّعليميّة وغيرهما من علوم التّربية.
 ند هؤلاء منععند هؤلاء و  -ليلتّحلقشة واابالمن -وجيا" اغلبيداطلح "يم مصهفي هذه المحاضرة نبسط مفا     

ا الحقل لعلماء والمنظّرين والدّارسين، قدماء ومحدثين، عرب وغربيين؛ لنستجلي من خلال ذلك موضوع هذا
 ندوف عقا الو علين نلم وثيق الصّلة بالمجال التّربوي؛ يتعيّ ومجالاته ومقاصده وغيرها من المباحث. وبما أنّ هذا الع

 .وّلا  يّة" أب"التّر مفهوم 
        ة:مفهوم التّربيّ  -1
 :لغويّة لكلمة "التّربية" ثلاثة معانٍ : غة  لالتّربية  -1-1
نزيل وفي التّ . يته: نمّ . وأربيته: زاد ونما، يربو ربوا ورباءيء: ربا الشّ ربا :والارتفاع النّموّ والزّيادةبمعنى التّربية  -

دَقَاتِ …﴿: العزيز بِي الصَّ تُ ا آتَ مَ وَ ﴿ : ، قال الله تعالىبا الحرامومنه أخذ الرّ  ،[276البقرة: ] ﴾...وَيُر  وَ بُ يَر  ب ا لِّ رِّ ن مِّ م ي 
وَ فِ  بُو عِ اسِ الِ النَّ ي أَم  يء ليعوض ما هو يعني به دفع الإنسان الشّ  ق:أبو إسحا قال .[39: رّومال] ﴾ ...ندَ اللََِّّ فَلََ يَر 

معناه عظمت  :قيل .[39 ،  فصّلت:05: حجّ ال] ﴾ت  بِ رَ وَ  ت  زَّ تَ ه  ا…﴿ :في صفة الأرض وجلّ  عزّ  وقوله...، أكثر منه
 م  هُ ذَ خَ أَ فَ  …﴿ :وجل عزّ وقوله ، ات زاد، إذا زاد على أي الجه، فمن قرأ وربت فهو ربا يربو، وقرئ وربأتنتفختوا
، إذا أخذت أكثر كقولك أربيت ،: زائدةأي :يّ وهر الج ، قاللأخذاتازيد على ذة تخ: أأي .[10: حاقّةال] ﴾ةيَ بِ ارَ  ة  ذَ خ  أَ 

 2.أرفعها :أي ةنّ ربوة الجدوس الفر  :يثالحدوفي ...، ، وانتفاخ الجوف: البهربوةبو والرّ والرّ  .ا أعطيتممّ 

                                                 
روم بوفد: داتير، إعالماجسدة شهاة مقدّمة لنيل ذكّر م ر،الكبا يملتع كزرايّة في مقيدراسة تطب ،تّمدرسعد الب امرحلة في مغة تعليميّة اللّ : ينظر -1

 .م، ص أ2008/2009اف: أحمد يوسف، رتيبة، إشر 
 ،م1997 ،اننلب ،بيروت شر،لنّ وار للطّباعة صادر ، داهـ(711)تمنظورابن  (يندالل لي أبو الفضل جمارم بن عد بن مكمحمّ )العرب، لسان -2

 (.اءلرّ اصل ف ف،الأل ادةم) ،403، ص1ج

https://www.islamweb.net/ar/library/content/122/3030/%D8%B1%D8%A8%D8%A7#docu
https://www.islamweb.net/ar/library/content/122/3030/%D8%B1%D8%A8%D8%A7#docu
https://www.islamweb.net/ar/library/content/122/3030/%D8%B1%D8%A8%D8%A7#docu
https://www.islamweb.net/ar/library/content/122/3030/%D8%B1%D8%A8%D8%A7#docu
https://www.islamweb.net/ar/library/content/122/3030/%D8%B1%D8%A8%D8%A7#docu
https://www.islamweb.net/ar/library/content/122/3030/%D8%B1%D8%A8%D8%A7#docu
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ا وَ رَبِّكَ فِينَ نُ قَالَ أَلَم  ﴿كما في قوله تعالى: : التّنشئة والرّعايةعنى ربية بمتّ لا -  ﴾مِن  عُمُرِكَ سِنِينَ  لَبِث تَ فِينَاا وَلِيد 
فِض  لَهُمَا جَنَاحَ ﴿، وقوله تعالى: [18 :لشّعراءا] مَ  الذُّلِّ وَاخ  ح  هُ ا بِّ قُل رَّ ةِ وَ مِنَ الرَّ حَم  : سراءالإ] ﴾ير اي صَغِ نِ ايَ بَّ مَا رَ مَا كَ ر 

 تُ يي وبها ربّ نزلمة فإنّي *** بمكّ  ينّ ع لا  ئاس كُ ي نمف الأعرابيّ:     لقو منه جاء و  ،[24

 1نا  أربّيه تربية، أي غذوته.ربّيت فلاو 
بّ رُب  ب ي  ي  والص  ه ل د   و ب  ور  »جاء في اللّسان:  :والإصلَح الحفظ والرّعايةالتّربية بمعنى  - ب يبا  وت ر ب ة  ب  ر  ، و ا  هُ ر  ع ن   ،ب ه ت ر 

ي ان ي ّ  ب ا :اللّ ح  ن ى ر  يث  . ب م ع  د  ف ي ال ح  بّ ي الر جُلُ ولد  ، أ ي ت ح  اه تَرُبُّ ع مة  نِ لكَ  :و  ا يُر  م  بّ يها، ك  يها وتُر  ف ي ف ظُها وتُراع  ه؛ و 
يث   د  ب ّ تُ  د  أُس   :اب ن  ذ ي ي ز ن   ح  ي  ف ي  بُ،ر  ، الغ  باأ  ضات   لاش 

، ب الت ك ر ير  ال ذ ي ف يه . وت ر   م ن  ت رُب  ن هُ و  ل غ م  بّ ي، و هُو  أ ب  ت   ه،ب  ب  أ ي تُر  ب اب  وار  ، ه، ور  عيف  ويل  الت ض  ل ى ت ح  ب ي ة ، ع  ه ت ر 
ب   ل ى ت ح   ،اهوت ر  يف  أ يضا  ع  ع  يل  الت ض  ل  يام  ق  ن  الأ حس   :و  و  ع  ت   ل ي هي ه ، و  ان  اب ن ه أ و ل م  ي كُن  ق  ر  يُفا ىح  وأ نشد  ؛ الط فُول ي ة ، ك 

ي ان ي   بّ بُهُ، م   :اللّ ح  ال ه لّة  ...ش  ، دُودان   آل  ن  تُر  خ   2.«ات ر ب ة  أُمٍّ، لا  تُضيعُ س 
   حا :اصطلَالتّربية  -1-2
تسلكها الجماعات  الّتي ن والمذاهبايلأدوا، يّةسفت الفلالمنطلقا تلاف باخا  اصطلاحتّربية تختلف تعاريف ال      

زوايا  وباختلافوثقافته، المجتمع ئدة في السّا لأنماطاد دّ عتوبومعتقداتها، الإنسانية في تدريب أجيالها، وإرساء قيمها 
 حديثا  و  ا  ديمة قربيالتّ ب فعريتّ ال يف اتلافختالان م غمالرّ على و »  3مفهوم العمليّة التّربويّة وطرقها ووسائلها.ل النّظر

ل عملية عصورها تمثّ  لحار مربية عبر التّ  لأنّ ، ذلك 4«ةة أو جزئييّ بصورة كلّ  كةعلى أبعاد مشتر  ي تنطو  نّهاأ إلاّ 
 ،اعلي قيما   صة تجارب إنسانية أصيلة تتضمنلابل هي خفحسب ليست أحد إفرازات العلم أو مكتشفاته  يطرية، فهف

 .ذكرنا اكم ربية حياةاعتبرت التّ  اد، حتىحفلألى اجداد الأا نوم اءبنلأى اال ءبالآاقل من ينت وثمور  وهي
وغاية  ،مثلأ نسان كهدفالإة إنسانيّ  إنّ  :كانطنظر في  مثالية:والنسانية لإ ا ىز علتركّ  التّربية من وجهة نظر -
بيعية ن الحالة الطّ مو  ،رضّ حة التّ ى دائر يوانية إلالح لةالحامن  اننسالإقل ربية، فما ينالتّ  ضلف بلاّ ق إسمى لن تتحقّ أ
 5.«ربيةمنه التّ  تصنع ه ماربية، إنّ بالتّ لّا إ احقّ  ن يصير إنسانا  أيمكن  لانسان الإ إنّ » ،ربيةز الثقافة هو التّ حيّ  ىإل

هي و  سبة.لمناات ادالعا تسابهكامن خلال الفضيلة  ىعل لفطرة الأولى للطّفلأنّها تدريب ا طون أفلَعرّفها و      
 ةربيالتّ »عجم الفلسفي: ملفي اهذا المفهوم ورد و  6.«يمكن من الجمال والكمال اسم والرّوح كلّ مجلء اطاإع»: دهعن
سيّة بالتّمرين حتّى تبلغ كمالها شيئا  نّفالوظائف ال تنمية حدثون ملكما يقول ا و هيأله، كما يء إلىالشّ  تبليغ يه

                                                 
تحقيق  مكتب ، تح:(ـه817)ت  ادييروزآبفال( يرازي ين الشّ دّ مجد ال عمرد بن إبراهيم بن وب بن محمّ قيع بن دمحمّ )ط، القاموس المحيينظر:  -1

م، 2005 =هـ1426 ،8ط ،نابنل ،روتبيع، لتوزيواشر والنّ باعة للطّ الة سسة الرّ مؤسّ  ،وسيرقسالع عيمد نمحمّ  شراف:، إةسالاث في مؤسسة الرّ التر 
 .1659ص

 .(لف، فصل الرّاءلأة اادّ . )م604، ص1عرب، جالسان ل -2
 .16م، ص2002/ـه1423يا، مامة، حمص، سور بعة اليين، مطلدّ بهاء ا زّهوري الل، لطّفلي التّربوي الإسلامالمنهج : ينظر -3
 .17صم، 2009، 1ط ،نردلأا ،ي ر و لدّ ا ينعلى حس ،ديثالحمها و مفه يفبية ر لتّ ا صولأ -4
 .41، صم5002 ،1، تونس، طفاقس، صشرنّ ي للعل محمّد، دار بن جماعةمحمود  ة:رجمت، كانطإيمانويل ، ربيةفي التّ لات مّ تأ -5
 .287، صصرم يا،لمنجامعة ا ،مو العلار د كلّيّة، بيّةلعر اسات دّراال مجلّة ،هوري المق ة، موزة زيد عبد اللّ ميالإسلا ربيةمفهوم التّ  -6

https://waqfeya.net/authors/%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF-%D8%A8%D9%86-%D9%8A%D8%B9%D9%82%D9%88%D8%A8-%D8%A7%D9%84%D9%81%D9%8A%D8%B1%D9%88%D8%B2%D8%A2%D8%A8%D8%A7%D8%AF%D9%8A-%D9%85%D8%AC%D8%AF-%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%8A%D9%86-e6464b3a52414cc6b470c822799cbfdf
https://waqfeya.net/authors/%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF-%D8%A8%D9%86-%D9%8A%D8%B9%D9%82%D9%88%D8%A8-%D8%A7%D9%84%D9%81%D9%8A%D8%B1%D9%88%D8%B2%D8%A2%D8%A8%D8%A7%D8%AF%D9%8A-%D9%85%D8%AC%D8%AF-%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%8A%D9%86-e6464b3a52414cc6b470c822799cbfdf
https://waqfeya.net/authors/%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF-%D8%A8%D9%86-%D9%8A%D8%B9%D9%82%D9%88%D8%A8-%D8%A7%D9%84%D9%81%D9%8A%D8%B1%D9%88%D8%B2%D8%A2%D8%A8%D8%A7%D8%AF%D9%8A-%D9%85%D8%AC%D8%AF-%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%8A%D9%86-e6464b3a52414cc6b470c822799cbfdf
https://waqfeya.net/authors/%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF-%D8%A8%D9%86-%D9%8A%D8%B9%D9%82%D9%88%D8%A8-%D8%A7%D9%84%D9%81%D9%8A%D8%B1%D9%88%D8%B2%D8%A2%D8%A8%D8%A7%D8%AF%D9%8A-%D9%85%D8%AC%D8%AF-%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%8A%D9%86-e6464b3a52414cc6b470c822799cbfdf
https://waqfeya.net/authors/%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF-%D8%A8%D9%86-%D9%8A%D8%B9%D9%82%D9%88%D8%A8-%D8%A7%D9%84%D9%81%D9%8A%D8%B1%D9%88%D8%B2%D8%A2%D8%A8%D8%A7%D8%AF%D9%8A-%D9%85%D8%AC%D8%AF-%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%8A%D9%86-e6464b3a52414cc6b470c822799cbfdf
https://waqfeya.net/authors/%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF-%D8%A8%D9%86-%D9%8A%D8%B9%D9%82%D9%88%D8%A8-%D8%A7%D9%84%D9%81%D9%8A%D8%B1%D9%88%D8%B2%D8%A2%D8%A8%D8%A7%D8%AF%D9%8A-%D9%85%D8%AC%D8%AF-%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%8A%D9%86-e6464b3a52414cc6b470c822799cbfdf
https://waqfeya.net/authors/%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF-%D8%A8%D9%86-%D9%8A%D8%B9%D9%82%D9%88%D8%A8-%D8%A7%D9%84%D9%81%D9%8A%D8%B1%D9%88%D8%B2%D8%A2%D8%A8%D8%A7%D8%AF%D9%8A-%D9%85%D8%AC%D8%AF-%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%8A%D9%86-e6464b3a52414cc6b470c822799cbfdf
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ة للحياة في بيئ يصبح صالحا  ى بت سلوكه حتّ وهذّ  ،هدراتيت قنمّ ته و كامل يتقوّ  ، إذلولدا يتربّ  ، نقول:ئا  فشي
 1.«ةنمعيّ 

اعيّة للفرد ئة اجتمشتنأنّ التّربيّة عمليّة  (هـ808)ت ون ابن خلديرى  :معتجملاتركّز على التّربية من وجهة نظر  -
أصبح و .2.عمتالمج يجودة فف المو ت والمعار لوماه المعوإكسابوالقيم السّائدة في المجتمع،  لتعويده بعض العادات

ع غيره من الفرد في حالة تفاعل م دجاو عيّة، فعندما يتع ينظرون إلى التّربيّة باعتبارها ظاهرة اجتماعلماء الاجتما
  3ة.جتماعيّ ات الاوالضّوابط الّتي تشكّل طبيعة العلاق محدّدة لأنماط التّفاعلربيّة كظاهرة أفراد مجتمعه تنبثق التّ 

 نم متي يتعلّ اعيّة حيث يرى أنّها العمليّات الّ ملاجتيحدّد دور التّربية والتّنشئة ا ركايمو د نجد قياالسّ  ي هذافو       
 4.الأخلاقية الّتي يحتاجها لكي يؤدّي وظيفته في المجتمع ، والمعاييرقليّةوالعلمادّية ا الوسائل ويكتسب، خلالها

 الشّخص:ذات تحقيق وتكوين ركّز على يربية تّ لاهوم فمأنّ  اذنى هعم :الفرد ىعل زكّ تر  هة نظرالتّربية من وج -
ي مجموع الجهود هوالاجتماعية، أو  ،ليةوالانفعا ،عقليّةوال ،الجسديّة بهانو ج عجمي الفرد فينموّ تحقيق  عنية تربيالتّ »

 5.«تهن ذاويكوّ  الفرصة لأن يحقّق ذاته،الّتي يقوم بها الآخرون ليتيح للفرد 

 هسياقاتفي لكن د لفر تحقيق نمو اهدف تست: وتعني هذه الوجهة أنّ التّربية ةيلتكام هة نظرجة من و التّربي -
تشمل جانب واحد من جوانب الشّخصيّة، بل على لا تقتصر ، فهي شخصيّته لبلوغ كمال قافيةالثّ و ة جتماعيالا

 6.عيةتمالاجوا ،فسيّةنّ الو  ،ةليوالعق ،والخلقية ،الإيمانيةو  ،الجسميّة لفردا جوانب
 اغوجيا:دالبي مو همف -2
 :تينموناني الأصل، يتكون من كلمصطلح ي "البيداغوجيا" :لغة  وجيا البيداغ-2-1

"Paidos" فلالطّ  :وتعني.         "Agogé" القيادة أو التّوجيه. :وتعني 
 7."شءنّ بية الإلى "فن تربية الأطفال" أو "علم تر  لذلك، يُترجم المصطلح 

ن المربّي في عهد الإغريق كا» فقد 8.لأطفال وتربيتهمبتوجيه ا لفي معناه الأوّ  حلمصطلهذا ا طب، يرتوعليه      
ن البيداغوجيّ فلم يكهو الخادم الّذي يرافق الطّفل في طريقه إلى المعلّمين،  -ي أغلب الأحيانفو - صشّخهو ال

                                                 
 .266ص م،1978، ط د، ننابناني، بيروت، لبلّ لكتاب ال، دار ايفسللفعجم املا-1
 972صلمقهوري، ا سلامية، موزة زيد عبد اللّ ة الإربيمفهوم التّ  -2
م، 2010، ة، مصرسكندريّ عة، الإاب الجامبش مؤسّسة ،ند رشواحمأيد لحماعبد حسين  ،ربيةاجتماع التّ  راسة في علمد ،جتمعمالو  ربيةلتّ اينظر:  -3

  .05ص
 .916م، ص2011يع، عمّان، وز ار المسيرة للنّشر والتّ د آخرون،ي و وهر جال محمّداعي، تّفكير الاجتمالر: ينظ -4
 .73، 72ص ،م2008 ر،يع، عنّابة، الجزائر والتّوز شللنّ  وم، دار العلخين شرو ح الدّ لاص، وجياغا ر والأند يايداغوجلبا ،ملةاالشّ بيئية للتّربية اا-5
 .972ص، وري مقهال اللّ عبد  مية، موزة زيدلإسلاة اربيالتّ مفهوم  -6
 .21، صم0202 ب،المغر  ،الرّباط شر،للنّ  لدار توبقا ، العروي اللهعبد ، تربيةمفهوم الّ  -7
 .145ص، م4201، 01سكو، طي، اليونو بر جم التّ معال -8
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التّعليم الّذي  ختار له المعلّم، ونوعي يذو الّ هو بيده، الأخذ الطّفل و  عايةعلى ر  ري يسهالّذ معلّما  إنّما كان مربّيا ، فهو
    1.«ما  حسب تصوّرهيراه ملائ

 :حا  طلَاص االبيداغوجي -2-2
بية تّر ال بمعنى آخر أنّ بمرافقة الطّفل إلى حلقات التّعليم،  الشّخص المكلّفذلك هو قديما  رأينا أنّ البيداغوجي          

 يتمّ بداخلها،كان حصيل المعرفي فالمرتبط بالتّ نما التّعليم رس بيدّ لة ار جج حار خ تمارسكانت  ذيب الخلقبته تبطةمر ال

ى المعلّم ناقل مربّي إل، حيث تحوّل البيداغوجي من الالعكس حدثب وعوامل عديدة ابسلأو مرور الوقت ومع »
صلي لأا اهان معنوجيا مغالبيدا ك تحوّلت وبذله، وينتك إلىعى بصرف النّظر عن نمط الشّخص الّذي يس المعرفة

، وانصبّ الاهتمام باقتراح يسدر تّ المعرفة، وارتبط ذلك بما يعرف بفن الهجيّة في تقديم شباع القيم إلى منالمرتبط بإ
 2.«للتّدريسالمختلفة والأساليب طّرائق ال

مفاده  اوجيغا لبيدل واحدم مفهو  نبتعد ع تو لاأع تقاطأو تق فتتّ  حديداتأغلب التّ  من الطّبيعي أن نجدفمن هنا       
 صارت البيداغوجيا في نظر ىحتّ  ،المستخدمة من طرف الفاعلين في التّربيةوالأساليب رق مجموع الوسائل والطّ  هاأنّ 

ا يّاهمه إتعلّ  يالّت قطّرائب والللمعارف والمذاه الّذي يقوم به كلّ مربٍّ  التّطبيق العلميّ » هويقصد ب ،لتّربيةا  لفنّ الكثير 
  3.«اداغوجيالبي

العلماء عدد من ء آرا دارتف هذا التّعريحول و  ،أو هما معا   سلتّدريل فنّا  علما  أو البيداغوجيا  عدّ هم من نمو     
 4:دريسالتّ  علم وفنّ  :يعرّف البيداغوجيا أنّها Gagné غارني: فهذا والمفكّرين

ودراسات نفسية حول كيفية  ،يةملرفة عععلى م يعتمد غي أنينب دريسالتّ  إلى أنّ  رنياغر يشي :علما   داغوجيابيلا
 .معلّ التّ  هيللتس روط اللازمةيُعتبر علم ا يبحث في الشّ  ومن ثم ،م الأفرادتعلّ 

ة بسلمنافوف، واختيار الأساليب اة في كيفية إدارة الصّ ب مهارات خاصّ دريس يتطلّ يشير إلى أن التّ : فنّا   البيداغوجيا
  .ةفلالمخت عليميةواقف التّ الم ىء  علبنا
إطار  في رّسدمجموع الأعمال الّتي يستعملها الم: هابأنّ ون وآخر  Goethe جوتيهعرّفها في هذا السّياق و      

فقد عرّف البيداغوجيا  Schulman شولمانلجماعة في سياق مدرسيّ، وأمّا ربية عرفة والتّ وظائفه، وظائف نقل الم
حتوى عل المج يسه، من أجلرفة المحتوى الدّراسي لتدر عملى إ لذاتهراسي دّ التوى المحعدّى ي تتتة الّ لمعرفا نّهاعلى أ

  5.صيات والحوارات وضرب الأمثلةالشّروحات والتّو  لالن خمالدّراسي سهلا  وقابلا  للتّعلّم 

                                                 
 .10ص، ائرالجز  رّاش،حال هم،وتحسين مستوا ية مي التّربتخدين مسلتكو  طنيّ و المعهد الير بالتّأطهيئة دائيّة،  في المدرسة الابتة الموادّ ميّ تعلي -1
 .11، صاهمو سين مستوتحية ي التّربمدخين مستو تكل طنيّ و لا هدلمعاة، دائيّ بتدّ في المدرسة الاتعليميّة الموا -2
الدّراسات، جامعة محمّد خيضر، ث و بحو احات للمجلّة الو  بيعي،سة يمأحمد قايد، حك ور الدّينن، التّربيةوجي و اء البيداغها بالأدة وعلاقتلتّعليميّ ا -3

 .39ص م،2010، 08:جزائر، عة، الر كبس
4 - The Conditions of Learning, Gagné, R. M, Holt, Rinehart and Winston, 1985. 

  .113م، ص0152، 01ط الأردن، ،دّر المنهجيّةلا ،داخلسماء تركي ، و ن زايريسعد الدّ  ،عربيةاللّغة ال في تدريست حديثة اتّجاها: ظرين -5
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 ،نفسهوقت ال في يةبر لتّ ل فنّ لم و هي ع اجيداغو البيأنّ  تشير إلىت التّعريفالعلّ أبرز و البيداغوجيا علما  وفنّا معا :  
م ر في تعلّ تي تؤثّ الّ  ةفياقوالثّ فسية والاجتماعية ، مركزة على الجوانب النّ بشكل عامّ  ربويةة التّ العمليّ  اسةبدر  تمهت

 1:م. تشمل البيداغوجياالمتعلّ 
 .يههم وتوجلمتعلّ م مع اتركز على كيفية تفاعل المعلّ  :مم والمتعلّ العلاقة بين المعلّ  -    
 .معلّ التّ  المحيطة على عملية بيئةأثير الة تاسر د :ةيّ يملعلتّ ئة ابيال -    
 .يةيملعة التّ ة للعمليّ تحديد الأهداف العامّ  :ربويةالأهداف التّ  -    
 .والطرق المناسبة لتحقيق الأهداف ،اختيار الأساليب :ربويةستراتيجيات التّ الا -    

ليست فتطبيقيّة،  ذاته نظريّةفي الوقت  ون تك ةيّ و ة تربعقيد اءبن» هو مرقة الأقيح في جيااغو بيدال وموضوع         
 هذه الأشياء منظّمة حسب ارتباطات كلّ ه سفالوقت ن في هالسفة أو فنّا ، بل إنّ أو فالبيداغوجيا علما  أو تقنيّة 

                       2.«وجيالبيداغالعلميّة لالأسس يكولوجيا ا والسّ يوسيولوجوتقدّم السّ  منطقيّة،
أساليبها  حيث تعدّدت ،ع بشكل كبيرتتنوّ و  فتئت تتطوّرما صر العصر المعا يالبيداغوجيا ف أنّ  ركلذّ باير دجو       

ز البيداغوجيا الحديثة تركّ  ، بل صارتفحسب في التّدريس باع منهج ثابتلقين واتّ ز على التّ تركّ د تع متها، فلوفلسفا
جه ، واستخدام التكنولوجيا. كما تتّ طشقدي، والتعلم النّ النّ  ريفكتّ لادعم  ة، معيّ عليمتّ الالبيئة  مع لابطّ لفاعل اعلى ت

الفردي  غييرز القدرة على التّ ا يعزّ عليمية، ممّ لتّ ت االممارسا تحليلو البيداغوجيا في كثير من الأحيان نح
 قة.ة لاحر ضمحاي ور فتّطال هذاض لوسنعر  .دتتعدّ و  ايداغوجالبي وتبعا  لكلّ هذا تطوّرت مفاهيم ،الاجتماعيو 

 رنذك، يهالبيداغوجيا كلّ ما ينبغي للبيداغوجيّ مراعاته وحيازته والاطّلاع علد بعناصر صقون :عناصر البيداغوجيا
 :هامن
  كون فيها.في الفترة العمرية الّتي يكلّ جوانب شخصيته، في نموّ الطّفل الاطّلاع على خصائص  -8
 ت السّلوكيّة.المدخلا منها ر يغه، و وميول ،هدوافعاته، عداداست ه،اجاتاة حاعمر  -9

 ره.كا سبق ذ، بما يتناسب مع مااغة الأهداف التّربويّة والتّعليميّة، وحسن هيكلتهعلى صي ةر دالق -10
 تها.الإلمام بطرق وأساليب التّدريس من حيث مراحلها، وشروطها، وكيفيّا -11
 نسة.اجالمت ريما غي، لا سلصّفيّةا اتوعالمجم امل معالقدرة على التّكيّف والتّع -12
ار انطلاقا  من مرجعيّة محدّدة تراعي الدّوافع لدى المتعلّمين والآث يب التّقويملايات وأسلوآ وسائلالإلمام ب -13

 .الفرديّةو  يّةماعتالاج
 
 
 
 

                                                 
 .130ص، م1993 ،طباالرّ  ،بالآدا ةيّ كلّ  ،ينلمرو ي امكّ لا ،ظاميليم النّ عتّ ايا الرة وقضالمعاص ياالبيداغوجينظر:  -1
  .73، 72شروخ، صصلاح  لة،اميّة البيئية الشّ بالتّر  -2
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 .ةالتّربيّ ب اة البيداغوجيقعلَ )ي( استخلص رست،ا دمء على ضو  :حصيليم تتقوي
فرد ال ةشخصيّ  جوانبة يمنت يستمرّة تعناملة ممتككيّة ر تشا يّةعرديّة اجتماف نيّةإنسا ةليّ عم يةبر التّ  -

افقة ني مر فتع بيداغوجياأمّا ال ، ومتوازن، ومتكامل،لبشكل شام، اعيّةجتموالنّفسية والاالعقليّة الجسميّة و 
 .موّ لنّ اذلك 

، احدآن و  يف يطبيقنظري وت دت بعيا ذاجاغو البيد اأمّ  ،ةبيقيّ تطسات ار وممعة إجراءات و مجمالتّربية  -
 .جيّةنهمليّة واالنّظر  تاو دمربّي بالأالتمدّ  فهي
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 تها بالتّعليميّةوعلَقا اغوجيالبيد: الثّانية ضرةمحالا
ا وتشعّ قعتات من أكثر العمليّ  ةلّميّ التّعيّة يملليّة التّععمال عدّ تُ        ربوي، لما تنطوي عليه من سق التّ نّ ب ا داخل اليد 

ظرية لنّ مة ان دعاان يشكلافهومان أساسيّ لسياق، يبرز مذا افي ه، واجتماعية متداخلة. و ، نفسيةمعرفية أبعاد
 فإنّ التربوية،  تر في الأدبياالمتكرّ  ولهمادام تورغ .(كيداكتي)الدّ  عليميةالتّ و داغوجياالبي ما:، وهربويةسة التّ والممار 

لتكشف هذه المحاضرة ي أتوت .سواء الممارسين على حدّ احثين و بين البمحيص قاش والتّ مثار ا للنّ  ظلّ العلاقة بينهما ت
بس اللّ ع فك لر وذل، دافوالأه والاختلاف من حيث المجالات اقفتّ جه الاحها ببيان أو وضّ وت ،لعلاقةعن طبيعة هذه ا

 ربويين.حقلين التّ لاتداخل هذين المحيط بموض لغوا
  مفهوم البيداغوجيا -1
 يةللتّربفنّا و أعلما  بوصفها  م البيداغوجيافهو لم تيدادحالتّ من  ا  عددسّابقة ة الحاضر ماللقد استعرضنا في       

 ،ةربيالتّ  هي علم وفنّ  غوجيابيدا لا نّ أ ىع علتجم فاتير عالتّ ولعلّ أبرز  .طوّرهوض في تالخن دو ، هماأو كلي لتّدريساو 
م ر في تعلّ تؤثّ تي الّ قافية والثّ عية ية والاجتماسفلنّ ا ب، مركزة على الجوانبشكل عامّ  ربويةة التّ العمليّ  وتهتم بدراسة

 .ةربويتّ لستراتيجيات الاا، ةربويالأهداف التّ ، عليميةة التّ البيئ، مم والمتعلّ معلّ ن البيقة العلا 1:تشملو م. المتعلّ 
 م التّعليميّةهو مف -2
 "Didaktikos" ةاليونانيلمة الك من الأصل، مأخوذ مصطلح فرنسيّ  "الدّيداكتيك" :لغة   "الدّيداكتيك" حلمصط -2-1
اضنا بع، وتعني "فلنتعلم" أو "يعلم بع"Didaskein" وأ م ، يُترج"Le Petit Robertريغالصّ "روبير  وفق ا لقاموس ."ض 

 2.عليمتّ ة بالما له علاق يهدف إلى التثقيف وكلّ  ام ، ويُقصد به كلّ "Enseigne علّمأو "" سلح إلى "درّ طالمص
 niusCome JAفر ط من سماك ثم ،كصفة لا  أوّ  تقديمها تمّ  .م5541 امع ةمرّ  للأوّ  "ديداكتيك" حمصطل ثيقتو  تمّ     
 إلى مجتر  ثمّ  م،1628 عام كية(تشيبال( aktikdaiD Sa عنوان تحت فهمؤلّ  في ،"دريسالتّ  فنّ " اهأنّ  على فهايعرّ  ذيلّ ا

 ئلووسا فنّ " هنّ أ على ريفوستب ج. جمهتر  ،amagn Didactica  عنوان تحت م1638و 1633 بين تينيةاللّا 
 3".دريسلتّ ا

  eidactiquD ةملكل نةأمي بصورة مرادفة هاأنّ  عمتز  ةعدّ  لحاتمصط امام نفسناأ ميو ال نرى  :لغة   "التّعليميّة" مصطلح-
 هو داولا  ت ركثلأا العربي لالمقاب ولعلّ  4.دريسيةالتّ  دريس،التّ  علم يميات،لعت يداكتيكية،الدّ  ،عليميةالتّ  :منها

مات سّ من الو سمة أأي وضع علامة  "معلّ "ة من المشتقّ  "تعليم"هي مصدر صناعي لكلمة  "عليميةالتّ "و .ة""التّعليميّ 
 نُ مَ ح  الرَّ ﴿ :قولهو ، [31: بقرةال] ﴾اهَ لَّ كُ  اءَ مَ س  لأ َ اَ  مَ دَ آ مَ لَّ عَ وَ ﴿ :وجلّ  ه عزّ ولقمنه و  ،حضارهإون د يءلالة على الشّ للدّ 

                                                 
 .130ص، نيالمرو  يكّ لما ،ظاميليم النّ تّعا اليغوجيا المعاصرة وقضالبيدا اينظر:  -1
 .172ص ،م4200، 02طرب، ط، المغابالرّ  جميع،للمعرفة لا ةلسلسات ر منشو  ،جيالدرّ د حمّ م، مدرّسينوتكوين ال ةعليميّ ة التّ ليّ يل العمحلت -2

3-De la pédagogie à la didactologie :histoire d’une discipline ou histoire de concepts?, Zoubeida Benhamla, 
Synergies Algérie n° 15 – 2012 ,P 20. 

 م،2012 ،02ع ،39مجلّدال ية،عماجتوالا يةالإنسان لوملعا ت،دراسا ،هاديبو  بداع ،جيةو بيداغ ةنيسال ربةمقا ،تيكييداكالدّ  الفعل يلحلت-4
 .368ص
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 يطقاموس المحالفي و  ،1«أتقنهو  وتعلّمه، الأمر، موعل وفقه، علم» العرب: لسان في ءاج .[01: لرّحمنا] ﴾نَ آر  قُ م ال  لَّ عَ 
  2.«مهاه فتعلّ مه إيّ لّ ع، و باكذّ ك معلّا ، و يما  لععلم تمه العلّ و ...، عليملم و عا رجل» :نجد

 :اصطلَحا   التّعليميّة -2-2
 ثحي ،ialaretG.M ميلَريه عند نجده ام حون ىعل :ووسائله وتقنياته، ،التّدريس طرق  على تركّز اتريفتع -أ

 اتقنيتّ وال ،ق ر الطّ  مجموعة ديحدّ  فهو اليوبالتّ  له، هدفا   هخذيتّ و  دريسبالتّ  هتمّ ي علم أنّه على كيداكتيدّ ال فيعرّ 
 هبذ ماو  ،eLarouss قاموس  في جاء ما مع يتقاطع وهذا 3.عليميةالتّ  ةالعمليّ  وسائل دديحت مع ،دريسبالتّ  ةالخاصّ 

  elinchamP.6 بنشاميلو lineuchR،5  لَنروك موريسو  4،يلييكم جيرو و  ، alandeL لالاند :من كلّ  إليه
روط الشّ هو دراسة  ةعليميّ للتّ  الأساسيالموضوع »أنّ  ريفاعالتّ هذه د وتحدّ  :لّمتّعال لَتمشكتركّز على  تريفاتع -ب

تي يشغل بها الّ فية ماح له بإظهار الكيلسّ قصد ا يذلمتّ لتي تقترح لزم توافرها في الوضعيات أو المشكلات الّ اللّا 
 ظرن يفي بالأساس هف7.«ينم الآخر ة هي تنظيم تعلّ ميّ عليتّ بان ال ر، حيث يقرّ اليةالمثراته تصوّ 

 قتتعلّ  مشكلات المشكلات: من نوعين تواجه فهي تدريسها، بغية راسيةالدّ  ةالمادّ  في تفكير :nasmiB.J سمناج
  8ة.يكولوجيوس نطقيةم مشاكل وهي م،علّ التّ  وضعية في ردفلاب طرتبت ومشاكل .ومنطقها ،وبنيتها ةياسر دّ ال ةبالمادّ 

 خطيطتّ ال موضوعها ربيةتّ لا فروع من فرع»: هي"عليميةفالتّ  :لّمعتّ المواقف ات و وضعيم تركّز على تنظي اتريفتع -ج
 العلمية راسةلدّ ا هي :يلي ماك يجالدرّ  دمحمّ  ويعرّفها9،«ةور ر وتعديلها عند الضّ  مراقبتها كيفيةو  ،البيداغوجية لوضعيةل

 ،المنشودة دافالأه بلوغ دصق ؛مالمتعلّ  اله ضعيخ تيالّ  عليمالتّ  مواقف متنظي ولأشكال ،وتقنياته ،يسر دلتّ ا لطرق 
 في ثبحلا نتتضمّ  كما .المهاري  حركي الحسّ  وأ ،الوجداني الانفعالي وأ ،المعرفي العقلي توى سمال على سواء

 كيداكتي)الدّ  راسيةالدّ  ادّ المو  بتعليم ةخاصّ  أي ،ةخاصّ  بيةتر  ميةتس تأتي هنا ومن .دّ مواال تعليم يطرحها تيالّ  المسائل
 10.دريسالتّ  منهجية أو ،(ادّ المو  كيديداكت وأ صّ االخ

                                                 
 .م( ، مادّة )ع ل164، ص4ج بن منظور،ب، ار لسان الع  -1
 .م( ل ع) ةدّ ام ،الميماب ب ،فصل العين ،155ص ،4ج بنان،ل بيروت، الجبل، دار ي،دباأ وزفير ال محيط،ال القاموس -2
 علم قسم ،جتماعيةلاوا نسانيةالإ العلوم ةيّ كلّ  ،قالمة ،1945 ماي 8 جامعة ،حسين رمشط ،البيداغوجي جتماعيالا فسالنّ  ملع يف اتضر امح -3

 .12ص ،م2017/2018 ،فسالنّ 
 .م0022أكتوبر ، ews003enciencsنور الدّين،  حمّودي ،يداكتيكوالدّ  ياوجوالبيداغ ةيربالتّ  مصطلح -4
 .44ص ئر،اجز ال ة،يّ نطالو  ربيةالتّ  ارةوز  ،ةربويّ التّ  لوثائقل طنيّ الو  ركزالم ،جرسيه ىطفمص شنّان، فريدة ،ربوي التّ  مالمعج -5
 .12ص ،حسين طرشم ،داغوجييالب الاجتماعي فسالنّ  معل في اضراتحم -6
 .30م، ص9919، 01، طرالجزائ نيّة،لوطا بيةر وزارة التّ  ،بد الحقصوري عمن ،ةيّ بعر لا غةللّ وحدة ا ،فسعلم النّ ة و امّ عليمية العتّ لا -7
 .44ص ،وي ربتّ ال لمعجما: رينظ -8
 .20، صحقعبد ال ي ور منص ،العربيةة غلّ وحدة ال ،فسعلم النّ ة و العامّ  ليميةعلتّ ا -9

 .172ص ،يجد الدرّ محمّ ، ينسرّ وين المدتكو  ةميّ تعليالّ  يّةالعملتحليل  ينظر: -10
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 على العلم هذا  layveeM.D ديفلَي ميشال فويعرّ  :فاعل بين المعلّم والمتعلّم والمعرفةالتّ اريف تركّز على عت -د
 نمعيّ  اهيميمف مجال داخل ؛والمعرفة ،ممتعلّ وال ،ممعلّ ال من كلّ  ينب بطر ت تيلّ ا فاعلاتالتّ  ةراسبد هتمّ ي ذيالّ  أنّه

 1.مينمتعلّ لا قبل من المعرفة كتملّ  ةيّ عمل لتسهي دصق وذلك
 ،تهابني في المعرفة بين العلاقة حليلت اأعينه نصب تضع يداكتيكالدّ  كون  يف تشترك بقةاالسّ  عاريفالتّ  إنّ       

 تبحث فهي ذنإ .رفةالمع هذه تدريس تنظيم يةيفك خرى أ هةج نوم ،جهة من معلّ المت وبين ،ومفاهيمها ،مهانظيوت
 "دريسيةالتّ " مصطلحل جوادي رياض اقتراح مع نميل نافإنّ  سبق اوممّ  بها، المحيطة طروالأ المعرفة يستدر  ةكيفي يف

 .رى الأخ صطلحاتالم من تشويشا   لّ أقو  ا  ر تعبي كثرأ لأنّها ذلك ،2"يداكتيكد" للفظ كمقابل
 لىعو  "،يداكتيكالدّ " تعريفات من يفتعر  كل هتوجّ  تبيين في دناتساع معايير جملة اعتماد ايمكنن مالعمو  وعلى      

 لخمسة ضبطهم يف Ph.Jonnaert et Borght Vander يروجونا بورث جاندر عمل من انطلاقا   خصائصها تحليل
 3وهي: معايير

 المعرفة(. م،المعلّ  ،يذلملتّ )ا لاثةالثّ  ميةعلّ التّ  ميةيعلالتّ  العملية طرافأ ضريستح -1    
 لاثة.الثّ  عليميةالتّ  ةيّ العمل طرافأ بين فاعليةلتّ ا قةالعلاب فعريالتّ  تمّ هي -2    

 .العمل أو الفعل نحو هوجّ التّ  عريفالتّ  ديحدّ  -3    
 فية.ر لمعا ةمادّ ال ضمن المندرجةو  نةنّ لمقا بالمعرفة آليا   عريفالتّ  يهتمّ  -4    
 .معلّ والتّ  عليمالتّ  ةنيّ  عن عريفالتّ  ريعبّ  -5    
 خاصّة. وتعليميّة عامّة، تعليميّة :يميّةلعالتّ ا من نوعين هناك أنّ  لىع ينمختصّ ال معظم ويتفق     

 في ميذلاتّ لا عجمي فائدةل ،المواقف فختلم في قطبيللتّ  لقابلةا عليميةالتّ  رفعامال عمجمو  ينعت العامّة: التّعليميّة -أ
 مبادئلا سقاطإ يتمّ  حيث الأخرى، دلمواا لىإ ابعينه ةلمادّ ا حدود يتجاوز وعالنّ  هذا4.صاتخصّ والتّ  موادّ لا مختلف

 ةالمنفرد اتالخصوصيّ  الاعتبار بعين ذخيأ لا يداكتيكيالدّ  تناولف إذن ة،عليميّ التّ  الموادّ  من مجموعة على تائجوالنّ 
 5.دّ موالا كلّ  يشمل بل بعينها ةدّ لمال
 تعليميّة :لثم نةمعيّ  دراسية ةلمادّ  معلّ لتّ ا أو سيدر التّ  ةمليّ ع طخطيبت يهتمّ  ذيالّ  العلم يوه صّة:اخيّة الالتّعليم -ب
 ماحت يقىسلمو ا يموتعل ،الإنجليزية غةاللّ  ليمتع عن يختلف ياضياتالرّ  فتعليم  ياضيات.الرّ  ميّةتعلي نجليزية،الإ غةاللّ 

 يمهتعل يلاوبالتّ  اتهصيخصو  له اختصاص فكلّ  الفلسفة. ليمتع عن تختلف بدورها تيالّ  اءكيميلا ليمعت عن سيختلف

                                                 
 .100ص ،م2201 الألكسو، نظّمةم ،ذةالأسات من مجموعة ،دريسالتّ  وطرق  مناهجال مصطلحات عجمم -1
 .32ص م،2002 ،02ط ،تونس مة،والتّرج يعوالتّوز  رشلنّ وا باعةطّ لل جديدالتّ  ردا ،ديجواال اضير  ،لموادّ ا دريست لمع الى خلمد  -2
 .09ص م،0420 تونس، ،باردو ،المستمرّ  ينكو والتّ  ةربيللتّ  الأعلى دهلمعا ،عدةبوس حلومة ية،العرب ميّةتعلّ  -ميّةعليت -3
 .16ص م،2019 المغرب، تربوية، تاسارّ ك ةمجلّ  ،جيالدرّ  دمحمّ  ية،قيبطالتّ  اتسانياللّ و  لغاتالّ  كتيكاديد -4
م، 2011 مارس ،47ع ،المغرب، ربيةالتّ  علوم ةجلّ م ،اوي البرج المصطفى مولاي ،فيةوظي اكتيكديد لىإ ةدّ الما كيداكتدي من غرافياالج داكتيكدي -5

 .120ص
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 والوسائل رق الطّ  لنا نلتبيّ  ةالخاصّ  تّعليميّةال تأتي وهنا ،الخصوصيات ذههب مرتبطا أيضا سيكون  مهتعلّ و 
 1دريس.للتّ  ستهدفةالم المواد من ةدّ ما لّ بك ةخاصّ ال ةعليميّ التّ  للوضعيات تطايخطوالتّ 

ظري النّ  روفّر الإطافالبيداغوجيا ت لهما؛نفصاا ييعنومين لا هن المفمييز بيالتّ  إنّ  :عليميّةتّ وال غوجياداالبي بين -3
 ،اهن ومنعملي ا للبيداغوجيا في الميدان. ا عد التعليمية تجسيد  ذي تُبنى عليه اختيارات التعليمية، في حين تُ الّ  العامّ 

طار ى الإة إلمييلالتع تحتاج بينما ة لتفعيل مبادئها،التعليميإلى  داغوجياتستند البي حيث هما،نلية بيتنشأ علاقة تكام
 الفروق بين الحقلين، يمكن تلخيصها فيما يلي:برز ولعلّ أ .وتوجيه أساليبها اهي لضبط غاياتالبيداغوج

يس محتوى تدر ة بصّ نب الخاز على الجواتركّ  ةيّ معليتّ لا ة، بينماربويّ تّ ة الليّ ة للعمتهتم بالجوانب العامّ  وجيااغدالبي -
 2.معين

تحدد كيفية تحقيق هذه الأهداف في سياق  ةعليميّ التّ  ة، في حين أنّ العامّ  ةيربو التّ  افدد الأهتحدّ  اجيداغو البي -
 .3دةة محدّ ة دراسيّ مادّ 

توى المح ة تقديمز على كيفيتركّ  ةميّ يعلالتّ  م، بينماعلّ لتّ ا ىعل اعياق الاجتمدرس تأثير البيئة والسيت االبيداغوجي-
 4.اليةعليمي بفعّ التّ 

كن تلخيصها والبيداغوجيا، يمنهجية بين التّعليميّة فروق م ة، وكذايّ ة وتطبيقود نظريّ حد ةثمّ  أنّ  وخلاصة القول      
 من خلال الجدول الآتي:

 ـــــة(ـميّـــــــــــعليتّ ـك )الاكتيــــــــــــدـيـالدّ  اغــــــــــــــــوجيــــــــايدبال
راسي خ الدّ بالمنات العاطفية و  بالعلاقاهتمّ ت -
وتدبير القسم الفصل بين  قيادةفي  خلاد
 درّس والتّلاميذ مراعية مهارات المدرّس.ملا

م علّ كّز على العلاقة بين المدرّس والمتتر  -
 والتفاعلات.

 ا.علّم بينهمتّ لت اجياتركّز على استراتي -
 ة.اطلتّواصل والوسلى اعتركّز  -
 م.يم أو التّعلّ تّعلسيرورة البتمّ ته -
ربوية من منظور التّ  لاقةلعاتهتمّ أيضا ب -

ل القسم مدرّس/ متعلّم، ومتعلّم/ خاالتّفاعل د

بستيمولوجية الموادّ ا  لإكبير  ا  تولي اهتمام -
ة، ولسيرورة بناء المفاهيم ومعوّقات سالمدرّ 

 لتّعليم.عمليات ا
بناء  وتحليلا  وترتيبا  ت اتّعلّمتهتمّ بالمعارف وال -

 وعلاجا . ا  ويموتقونقلا  
 ما هي ت التّعليم مثلا  هجيانعلى م تركّز-

س المدرّ تازها بير الّتي يجراءات والتّداالإج
 ؟ذا؟ وكيف يتمّ تنفيذهالما؟ و يمتّعلال بغرض

 يهتمّ بتعلّم شيء ما. -
اكتيكي من منظور العلاقة تهتمّ بالعقد الدّيد -

                                                 
 ،م1994 ،03ع ربيضاء، المغلدّار البا ،ةجاح الجديدمطبعة النّ ، بويّ ر التّ ين كو تّ لسلسلة ا، خرون وآر ميلد الأخا، يداكتيكدّ لة واعليميّ ة التّ مليّ الع -1

 .23ص
 .23ص ،خرون وآمير الد الأخ، كيداكتيدّ لواة عليميّ التّ ة يّ لعملا-2
 .23ص، نفسهالمرجع  -3
 .23ص ه،نفسالمرجع  -4
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 دومتعدّ يه البيداغوجيا ذات طابع عامّ متعلّم، وعل
ة قيوطر م لتّخصّصات، فهي تركّز على المتعلّ ا

قسم، فية داخل اللعاطات اقوالعلاوكيفية تعلّمه 
 لّم.مّ فيه التّعمناخ الّذي يتذا الوك

ه تفاعل المدرّس مع التّلميذ، وعليي أعليمية التّ 
ركّز أكثر هي تفخاصّ، يداكتيك ذات طابع الدّ ف

محتوياتها اسية من حيث الدّر لمادّة على ا
داكتيكية لا ديل مثقو نكأن  اتدريسههجيات ومن

 ديداكتيكية الرياضيات و... واللّغة العربية أ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

ا مباحثهباختيار م غوجيا والدّيداكتيكالبيدا  من كلّ دّد مجالات ح: تحصيليتقويم 
 بة؟لمناسا اموموضوعاته

 

 علّم/توم تعلّم،م درّس/قسم ماخل الد منظور التّفاعل قة التّربوية منلعلابا تهتمّ 
 متعلّمعلى ال زكّ ر صّصات، فهي تالتّخ ومتعدّد عامّ  ابعطم، وهي ذات لّ متع

، وكذا المناخ الّذي يتمّ ل القسمداخقات العاطفية والعلامه يقة وكيفية تعلّ طر و 
م.التّعلّ  فيه  

 

.علاجا  يما  و قو يبا  ونقلا  وتتء  وتحليلا  وتر بنا ماتف والتّعلّ المعار  بتهتمّ    

 عم ستفاعل المدرّ ية أي التّعليملاقة الع كي من منظورتييداكالدّ  دلعقتمّ باهت
لدّراسية من مادّة اال تركّز أكثر علىفهي  اصّ،فهي ذات طابع خه يليذ، وعالتّلم

دريسهانهجيات تحيث محتوياتها وم  

 

ة.وساطوالالتّواصل  ز علىتركّ    

يجتازها ي الّتابير دلتّ ءات واار الإج ما هيمثلا  م نهجيات التّعليمتركّز على 
؟نفيذهات مّ اذا؟ وكيف يت؟ ولممالتّعلي بغرض رّسدالم  

 

لسيرورة بناء المفاهيم رّسة، و لمدوجية الموادّ ابستيموللإتماما  كبيرا  اه يتول
م.ت التّعليات عملياومعوّق  
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 طبيق(تّ وال اهيملمفي ا)تطوّر ف التّعليميّةإلى جيا غو االبيدمن : لثةالثّالمحاضرة ا
 

حاث براسات والأا وصلت إليه الدّ ، ممّ هانبواج في كثير منو ، عللفباليميّة التّعلّميّة التّعة مليّ العادت لقد استف          
 ه. وهكذا تمّ نجاز وبشروط إ ،عليميمنها بشكل مباشر بالفعل التّ  ة ما يتصلّ ربية، خاصّ عدد من فروع علوم التّ في 

لوجية و كات سيمعطي تر ستثماوحدودها. كما  اناتهاكها وإموقيمت هاأهدافد تحدي ية فيبر التّ  سفةفل معطيات استثمار
واهر في رصد الظّ  جتماععلم الاكذلك استثمار معطيات  م. وتمّ لّ عامل مع المتعأساليب التّ  تحديدفي  يةبر التّ 
اخ مل تحسين منعوا طس، وضبدرّ لموان ميصل، ووعي مستوى العلاقات بين المتعلّ اخل الفائدة دوسيولوجية السّ سّ ال
البعد  يعربية في إدراك وو وجية التّ وسيولات سيعطم استثمارضا أي تمّ . و ا  م ملائمة حقّ ة تعلّ ضيّ كون أر لي لفصلا

 1ا.هي يحدثها فيتأثيرات الّ ومختلف التّ  ،ميةعلّ ة التّ عليميّ ة التّ م في العمليّ ذي يتحكّ عي الّ الاجتما
، راسيّةل الدّ ممارسة الصّفيّة داخل الفصو لعلى اربوي، و البحث التّ على  عكستنا رها،وغي تامار ستثهذه الا كلّ        

على ضوء  قوها، ويطبّ صوراتمن المفاهيم والتّ  لوا عددا  ، أن يتمثّ يّنويبر التّ ارسين والممارسين الدّ على  ا  املز  رفصا
ي ات الّتتّطبيقهيم والبرز المفاوما أ تيك؟كيدالدّ ا إلىيا جاغو لبيدالانتقال من ا كيف تمّ ف .داكتيكيالدّ ثمّ البيداغوجيا 

 ؟نتقالذا الاظلّ ه تغيّرت وتطوّرت في
تاريخ  لا يمكن فصله عنالّذي  بيداغوجيافي تاريخ ال رئيسة أربع محطّات ىأومأنا إلقدمة السّالفة تّ ال لخلا    

 هي:ات طّ حه الم، وهذرآخ فنّ في كلّ محطّة بعلم أو  ةهذه الأخير  تتأثّر  حيث، التّربيّة
 فة اليونانيّةبالفلستّربية تأثّر ال -1
 يايكولوجهيمنة الس -2

 كعلم جياو غدا بيلاظهور  -3

 ل  قتكتيك كحقل مسالدّيدا ظهور -4

 

   

  

 

إلى الدّيداكتيك، والحقب الّتي  من البيداغوجيا تتبّع مراحل الانتقالا من خلال سنقف عندهوأخرى هذه المحطّات 
 .هت لهّدم

 :تاريخيّة( بذة)ن يّةتّعليملاداغوجيا إلى بيال نم -1
ن تغيّر دلالتها مانطلاقا  اللبيداغوجي تؤرّخ e VellastiennE لافي يتيانإ يةبرت  وم العل في حثةالبا نجد   

 2:ثلاث حقبعند الاصطلاحية لتقف 
                                                 

 :ابطالرّ  اح علىتم ،28/08/2025تاريخ الزّيارة:  .01ص ، bdiscrة منصّ  ،بن حمّو إسماعيل ك،يتاكديى الدّ إلغوجيا دا يمن الب -1
https://fr.scribd.com/document 

e la d ehistoir’L:ن عقلا  ن) .02ص  يم،يد، دراسات ومفاهيم جدعلي، منصّة تن، سلوى العبّاسي بن علممكيا وفنّ هندسة الجاغو البيد - 2
pédagogie, Etienne Vellas ) ،06/10/2019 ط: بالى الرّ ، متاح ع29/08/2025رة: يّاالزّ خ ي، تارhttps://www.new-educ.com 

فةلسلفا سّيكولوجياال  غوجيادا بيالعلم     تيككعلم الدّيدا 

https://www.new-educ.com/
https://www.new-educ.com/
https://www.new-educ.com/
https://www.new-educ.com/
https://www.new-educ.com/
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ثبّت ن أوّل ، فهو مسقراطند ع ةيّ و بر لتّ ساد طوال عصور متأثّرا بالفلسفة ا تصوّر وهو :"فنّ  البيداغوجيا" حقبة -1
البيداغوجيا  تر تأثّ العصور القديمة لال خو  .م(.ق 7) ن القر  يف يسدر نّ التّ ف مارسي منعلى  "pedagogue" سميةلتّ ا
 أفلَطون الح. اعتبر خبة، وركز على الأخلاق وتكوين المواطن الصّ للنّ  ها  جّ م مو عليان التّ حيث ك الفلسفة اليونانية،ب

 يااغوجدبيالت ر اصى، الوسطلعصور خلال او  1.«ولةي الدّ عدالة فيق اللتحق ةوسيل يةربالتّ » أنّ  ريةهو جملا "تابفي ك
 ،ةسالمقدّ  صوصنّ لحفظ القين و اعتمدت على التّ  ،د المطيع، تهدف إلى تشكيل الفر ةيينسة الدّ سّ لسلطة المؤ  عضخت

   2.وهذا ما عرف بالبيداغوجيا الكلاسيكيّة

ن جال عماة مع أ خاصّ ة، وبتّربيّ هوم اللمف بداية التّحوّل النّوعيشهدت  ة الّتيوهي الحقب ":علم ياجو اغيدبلاحقبة " -2
فرض المعرفة عليه  دموع ل،فالطّ  ، حيث دعا إلى احترام مراحل نموّ "ربيةميل أو التإ"في كتابه لا سيّما  روسو جاك

م المتعلّ  نشاط ز علىيدة تركّ ر أساليب جدتظه بدأت ،ي يو ودفروبل، و تالوتزي، بس من أعمال كلّ مع و  3.قبل الأوان
 مطلع فيو  4.تدريس الموادّ  ق ر بيداغوجيا العامة وطبين ال زمييالتو ص، لتّخصّ ية ارحلة بداالمذه ت هكانوخبرته. 

 ديقو  ذيالّ  والعلم، ربيةعلم ممارسة التّ  داغوجيام الاجتماع، صارت البيفس وعلم النّ لر عوّ مع تط، و القرن التّاسع عشر
 .ربوية(وم التّ م العلهها )علربية ويوجّ التّ 
، حيث الى يومنا هذا ع عشرساالثّاني من القرن التّ  صفالنّ  نم دّ متتو  ":يقوتطب نظريّة جياداغو بيالحقبة " -3

ر بعتوي ،5ياالبيداغوج موارد أجلّ  من موردا   صاتخصّ يعدّ كان دائما  فس الّذي النّ علم  نظريّاتتميّزت بالإفادة من 
 la didactique" هؤلّففي م داكتيكالدّي م إطارا  عمليّا  لموضوع1951عام  حن اقتر أوّل م Aebliلي آب

sychologiquep"ت دتعدّ  وتبعا  لذلك 6.كوينيّةلوجيا التّ ك كمجال تطبيقي لنتائج السّيكو الدّيداكتي ى، حيث نظر إل
ي لقّ المعرفة والتّ درسة بعد م - عاقبةجيات المتبيداغو الن و كتل  ،تطبيقارب والتّ جاد التّ جاهات بتعدّ المدارس والاتّ 

 رسكينو ، Watson نواطس عند لوكيةالسّ   :لاث الكبرى م الثّ علّ لتّ ا اتريّ ظلن يقيطبتّ اله وجال-المباشر نتّلقيوال
Skinner،  هيبياجد نعلبنائيّة او Piaget، فيكوتسكيكلّ من ل بنائية الاجتماعيةوال Vygotsky رونبر ، وernruB.7 

 ةلعامّ ة اربيتّ ن البي مييزالتّ ري و ر من الضّ  راصلقد ف، يداكتيك كمجال مستقلّ الدّ ظهور  ن و لعشر وشهد القرن ا  
م، م، المتعلّ علّ العلاقة بين المرس يد ا  علمك كتييداالدّ  صارو يداكتيك(. رق تدريس المعرفة )الدّ طوالبيداغوجيا، و 

إلى  اجحتي م. فالمعلّ نلامتكاهما مبل  ،منفصلين ايهمر إللم يعد يُنظ، مو الي كيداكتيالبيداغوجيا والدّ أمّا  8.والمعرفة

                                                 
 .211ص ، بيروت، لبنان، ندلسالأخباز، دار  : حناأفلاطون، ترريّة، هو الجم -1

2- L’intelligence et le développement de l’enfant, Delval Juan, De Boeck, 1997, p: 45. 
 .89يعة، بيروت، لبنان، ص، دار الطّلتر: علي مقلدسو، ك رو جان جا ة،التّربيّ ينظر: إميل أو  -3

4- Democracy and Education. Dewey John, New York: Macmillan, 1916, p: 72. 
5- formateur Théories de l’apprentissage et pratiques d’enseignement, Gérard Barnier, IUFM d’Aix-Marseille, 
p: 93. 

 .401ص، 2006،  يضاءار البجاح الجديدة، الدّ مطبعة النّ حمد، أ أوزي يّة، لعلوم التّربوعي لموسمعجم الا -6
 .20ص علي، نسي باعبّ لوى الس ،نالممك هندسة نّ وفاغوجيا يدالب -7
  .101عويدات، بيروت، صشورات نم شال دي كروك، تر: فريد أنطونيوس،مي ة،بيّ التّر لوم مدخل إلى ع -8
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دريس المعرفة لتة ة وعلميّ إلى أدوات منهجيّ فسه يحتاج ت نقو في الو  ،)بيداغوجي( يّ تماعواج نفسيّ هم ف
  1.(اكتيكيّ يد)د
 :(بيقطوالتّ  تطوّر في المفاهيم) التّعليميّةالبيداغوجيا إلى من  -2

والوقائع قائق، والح ،يمفاهعلى الم الحقيقيبالمفهوم  ةيك ثور دّيداكتلبيداغوجيا إلى الا قال منالانت بلقد واك      
، وتصنع منه أساس المعادلة ة التّعليميّةميّ العمليّة التّعلّ  جعل المتعلّم في قلبرسالة حيويّة تم إلى يلعلتحويل التّ 

إلى  اعيّةة اجتمتربويّ ، وتعدّد وظائفها من لمدرسةدور ا  تطوّر، وذلك في ظلّ ةيّ و ربتّ اسة التنشده السّي مايق لتحق
ال التّعليم من الوسائل والوسائط، وتطوّر أشكع الأدوات و وّ نالمعرفي، وت ي ظلّ الانفجارة، وفديّ تصارفيّة اقمع

 ت.اءكفالإلى ا ، ومقارباته من المضامين، إلى الأهداف،ي إلى افتراضي، وإلكترونيور حض
فه، حسن تصرّ و ته، ركاشومفه، تكيّ ، و يّتهوحيو  تعلّم،اط المحديثة أكثر دلالة على نشال طلحاتصمال ءتاجلقد       

مصطلح الدّروس إلى  ، منالدّراسياج ج إلى مفهوم المنهقال من مفهوم البرنامنتيفسّر الا وهو ما ،هعوإنتاجه، وإبدا 
، ومن البناء نقل المعرفة إلى، ومن نتاجالإ لىلقّي إمتعلّم، ومن التّ لى اللميذ إمصطلح التّ  مصطلح الأنشطة، ومن

ا من مظاهر رهغيقويم والمراقبة المستمرّة، و م إلى التّ ييق، ومن التّ طيّة إلى الإبداعالنّممن ، و الكفاءاترف إلى المعا
 م وتطبيقاتها التّربويّة.طوّر في المفاهيالتّ 

، حاتالمصطلات من متقابلتين بعشر ثنائيّ  عتينمجمو  J.P.Astolfiار أستولفي يب ون جيقترح سّياق وفي هذا ال       
المدرسة  لحاتمصط ، وتمثّل المجموعة الثّانيّةةليديّ قتّ سيكيّة الكلاحات المدرسة المصطل ولىالألمجموعة ثّل اتم

  2:ةالحديث
 بناء المعرفة نقل أو إيصال المعرفة

 تكوين تهذيب أو تدريب
 الوسيطالموجّه أو  ملّ عالم سّيّدلا

 متعلّم تلميذ
 منهاج نامجر ب

 ةداغوجيّ مات بيز مستل راتحاضو مس أدرو 
 صوّرت رة، إلمامكم، فهو فم

 عرفة()م فتعرّ  ذاكرة

                                                 
1- La pédagogie: une encyclopédie pour aujourd'hui. Charbonneau, Bernard. Paris: Nathan, 2002, p: 130. 

ة ، مجلّ طواالأغفايات، ميلود حميدات، جامعة الكة بربالمقاظلّ درسة الحديثة في مة إلى السيكيّ لالكدرسة الماوجي من بيداغال لحوّر المصطتط -2
 les nouveaux mots de l'apprendre le métier: نقلا  عن). 109، ص2015ر بتمب، س20، ع: ةيّ الاجتماعالعلوم الإنسانية و 

d'enseignant entre deus figures professionnelles, Jean Pierre Astolfi, conférence à la journée des préfets 
université de Bruxelles (ULB) 15/05/2002, op.cit p:1). 
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 كفاءات ، معلوماتمعارف
 تقويم مراقبة

   
 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 يحه:يجب تصح ي( ماح )الفقرة، وصحّ ة كتاب يدي(عأ) أعد: يلحصيم تتقوي
ركيز انتقل التّ ، حيث ةربيلتّ م افي علو  ر معرفيّ تطوّ  هو يداكتيكلى الدّ إ ايداغوجيمن الب لاقتلاناإنّ      

ن منتقال ي الا، أبيةر ة للتّ نب العامّ ادراسة الجو  على ركيزالتّ إلى  نةيّ مع موادّ  ة بتدريسصّ انب الخاالجو من 
ة ظريّ النّ ى لإ نمعيّ  ليميّ تعن مواجهة مضمو  دة فية المحدّ منهجيّ ال تالممارسا من، خصوصلى الإوم العم
  .معلّ املة للتّ الشّ 
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 ثةحديال تايّ اغوجالبيد: لرّابعةالمحاضرة ا
 

ته، وشروط هارا، ومهليبوطرقه وأسالتّدريس يجيات اواستراتيم، التّعلات التّعلّم و أنّ وضعيّ  هرف عليلمتعاا من      
أن تتبنّى هذه  ، لكن من الأهمّ مادّة دراسيّة ةأيّ ة لتعليميّ  والمنهجيّ  لإجرائيّ ا قسالنّ ر تمثّل عناص اه، كلّ الإنجاز

عتمد لقد ا  .اليبالأستلك  وتطبّقالمهارات تفعّل تلك و  عياتالوضك لتجسّد ا تُ خلالهمن  ةمنهجيّ الأخيرة اختيارات 
جذورها  هاولكلّ من ،متنوّعةحديثة  تت وبيداغوجيّاارباقميمها تنفيذها وتقو وكذا في  وادّ،المهج مختلف امنبناء  في

 ة.ة، وإجراءاتها وأدواتها المنهجيّ اتها النّظريّ وخلفيّ 
 ريّ ها النّظد إطار نعتأنّية ة موقفقف ، لنالحديثة بيداغوجيّاتلامّ أهتعريف بأبرز و ة و لوهيك توضيح يلي يمافو       
 :جيّ والمنه

من ق بل اللّجان  بناء المنهاج الدّراسيإعداد و في  عتمدت أي ،ا  ذدادا ، وتنفيعوإ  ،ا  تصوّر عتمد ت :وجيات عامّةاغيدب
جيا بيداغو قبلها و  ،الكفاءات جيااغو بيد :لمشوت، اتذة(سالأ) ارسينبل الممق   من هذتنفي يفكذلك ، و ابتداء   المتخصّصة

 .الأهداف
 تنفيذ الأنشطة التّعليميّةفي  مدرّسون ال ةبخاصّ ، و المنفّذون  هايتبنّ منهجيا  إجرائيّا  ا  ختيار ل اتمثّ : اصّةت خوجيّابيداغ

 دماج،بيداغوجيا الإ مثل:، تهاتشكيلبحسب  وففالصّ ير تسيفي ، و ، وأهدافها، ودرجة صعوبتهابحسب طبيعتها
  .يّةية الفارقجداغو بيلاوالخطإ،  المحاولة اغوجياب، بيداللّعغوجيا بيداغوجيا المشروع، بيدا 

 الحديثة جياتو غوالبيدا  مقارباتلا هيكلةخطاطة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

اغوجياتوالبيد ترباالمقا  
ةاربات عام  مق  خاص ة تبيداغوجيا   

 اءاتلكفباة ربقاالم-
 المقاربة بالمحتويات-
 فبالأهدا المقاربة-

 المشروعيداغوجيا ب-
 لإدماجاغوجيا ايدب -
ولة اغوجيا المحاديب -

 والخطأ
ةارقي  لفا ايجبيداغو ال -  
جيا الإعلام غو بيدا -

 صالت  والا
الل عبغوجيا دابي -  
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 اغوجيا الكفاءات:بيد -1

وز ن البر ة( الّتي تمكّنها ملمركّبالمعقّدة )ا وضعيةلى الا تتأسّس عأنّه ءة علىتتفّق كلّ التّعاريف للكفا       
نعة ن الحواجز المصطكل ى يتمكّن من تجنيد معارفه.م حتّ لمتعلّ يصطدم به ا اجز قويّ من ح بدّ ر، فلا ظّهو وال

ات فاءلكا أنّ Perrenoud   رينوفيليب بين من تنمية الكفاءة. ويرى واجدة خارج منطقة النّموّ غير محفّزة، ولا تمكّ المت
مشكل بر الن يعتأللتّلميذ  ولا يمكن. «كلات المشأو حلّ مشروع ة في مسعى العقبات حقيقي مواجهةإلّا ببنى ت لا

ة، ولا أو الاجتماعيّ ة عا  راسخا  في حياته الخاصّة أو العائليّ ل موضو إلّا إذا كان يتناو  ةالمطروح مشكلته الخاصّ 
  1.يرهجات غإنتا خاده وليس باستنسجنيد موار بت ذلك، و ابامتلاكهشعر   إذالخاصّة إلاّ ته اابإمكانيحاول إيجاد حلّ له 

داخلية مجموعة مدمجة من  تجنيد المتعلّم بصفة ةيجديدة يُلجأ عادة إلى إمكانصيغة ءات كلكفااربة بافي المق       
جهة في موادود أفعاله ر ميذ و التّليركّز على ذي لّ علّم اجاد حلّ لوضعيات مشكلة. إنّها تفضّل منطق التّ الموارد قصد إي

 رفهذه المقاربة لا تختص 2قط.مات فلمعلو المعارف وا صيللى تحتمد عيعلّذي عليم اق التّ على منطوضعيات مشكلة 
، أي أدوات للتّفكير والتّصرّف في المدرسة وخارجها يس المعارف من مختلف الموادّ، تجعل منهامسار التّعلّم في تكد

ها، ليلت وتحوضعيام تنظي مة، أون معلو البحث عرّف يتمّ عن طريق التّص لتّدريب علىاة، و رف حيّ تجعل المعاها نّ أ
 3يم حلول، ...، تقدرضياتإعداد ف

 4و التّالي:لكفاءات على النّحيس وفق بيداغوجيا اتصوّر نموذج التّدر ن كميوعليه       
 رف.راكم المعالى تعوليس  تعليم قائم على اكتساب الكفاءات، -1
 القسم.شطة ع أنجمي في لالةى والدّ المعن ؛ لأنّه يأخذ في الحسبانةالحيا موجّه نحو ميتعل -2
 .واردفي للمج الوظيابأسلوب الإدم تاكمّي للمكتسبوب التّراكم الل أسلاستبدا -3
 فة.ر ب المعتصوّر يشرك المتعلّم في تعلّمه، ويدفعه لاستغلال كلّ إمكاناته لاكتسا -4
 حة عليه.مطرو ت الكالالإشلحلّ ا منه مطلوب ام بما هولّم تدفعه للقيّ للتّع وضعيّات في ممتعلّ ضع التصوّر ي -5
 بعد التّكويني.م، ويركّز فيه على اللّ عم ضمن عمليّة التّ ج التّقويمر يدتصوّ  -6
هتمّ يو علي، شكل فالكفاءات بمّن ثمل، ويتصوّر يركّز على التّقويم المقيس لا على التّقويم الانطباعي الشّا -7

 وك.لسّللك اى ذول علم للحصلمتعلّ وظّفها االذّهنيّة الّتي ليّات بالعم
 سة.السّاد اضرةل في المحيصفيد من التّ ا الكفاءات بمز جيغو اديبض لر سنع: ملَحظة

 
 

                                                 
 .24ص م،2016 م،2009ارس م، رائالجز وزارة التّربية الوطنية، ، هجة للمناة الوطنيّ ناللّجهج، لإعداد المناهجي المندّليل لا ينظر: -1
جزائر، لة، المدرسيّ ات اطبوعللم يّ نوطلة، الدّيوان اربية الوطنيّ تّ زارة الو  التّعليم الابتدائي،الثّالثة من نة لسّ ل ةالعربي ةتاب اللّغتخدام كدليل اس -2

 .10، ص2017/2018
 . 10، صنفسهالمرجع ينظر:  -3
 .81ر، صئزام، الجاهخدمي التّربيّة وتحسين مستو لوطني لتكوين مستاالمعهد  ئيّة،ادرسة الابتتعليميّة الموادّ في المد -4
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 دماج:بيداغوجيا الإ -2

مجموعة  اياهافي ثن ذ تضمّ رف، إالمعاتجزئة  كلةة مشقالسّاب رامج الدّراسيّةبالمن المشكلات الّتي سجّلت في        
جة هي يتلنّ ادّة دراسيّة على حده، واكلّ ما في اكتسابه ميذتّللى اليجب ع تلمهارابعض او ومات لمن المفاهيم والمع

ظيفها، ى تو لرة عقدال، ممّا يحول دون التّحكّم فيها وبالتّالي عدم بينهاوعلاقات دون إقامة روابط  تراكم المعارف لديه
د وار الممدمج من متكامل  لى نظاما تستند إصفهبو  ءاتكفابة بالالمقار  حديثةال اهجلمنتدت اعا شكلة ه الملّ هذولح

)أي  اتجنيدها المتعلّم، وتتيح له يبنيه ،، مواقف، قيم وسلوكات(خبرات ،تمهارا، معارف دادات، قدرات،)استع
الأداء عن امتلاكه  اذر هويعبّ  ،"جدماات الإوضعيّ ة، تسمّى "دالّ  مركّبةضمن وضعيّات  مّاتداء مهلأ (ماجهاإد

 .قف الحياتيّةالموا فلتعمال في مختلها صالحة للاسة وجعدرسيّ الم المعارف تثمين مّ مّة يتومن ث .ةقصودالم ءةللكفا

ز بين اجحو ال إزالة يساعد على ذيالّ فالإدماج هو ، "الإدماج"مسعى هذه المقاربة هو ضح أنّ جوهر الوا      
تي ت الّ كفاءامتلاكه الوا، منظّمو  منسجم،رابط، ، متسكمتمال شكاته ببناء تعلّمم من لّ عالمت يمكّن ي، وهو الّذادّ مو ال

لا كفاءة دون " القول:يثبت لدينا ، وهذا اجهه في حياتهوحلّ المشكلات الّتي تو قف، الموا فلتتيح له التّكيّف مع مخت
  .إدماج"

ما لا سيّ  هضايااج وقمتعنى بالإدحديثة ا غوجيدا بيي وه، ماجدالإاغوجيا دقت بيى انبثلمسعذا اهلال خ من      
توفّر وضعيّات تعلّميّة وإدماجيّة تسهم » هاأنّ  ، ذلكتاءكفالمقاربة بالأساسيّة في اكيزة ا ر هإنّ يقه، تحق شروطرة و سيرو 

 1.«تضيهذي تقسّيّاق الّ ي الفظيفها في الرّبط بين المعارف الّتي اكتسبها المتعلّم، وتو 

 .بعةالسّ ا حاضرةيل في المفصالتّ من يد بمز  دماجغوجيا الإابيدض لعر نس: ةظملَح

 عالمشرو وجيا بيداغ -3

 :البيداغوجيّ المشروع  -1.3

، اسيّ مشروعات عبارة عن دراسات، أو إبداعات مستقلّة، أو مرتبطة بوحدات متباعدة ضمن المقرّر الدّر ال       
 تّالي: ال كللشّ عادة على اتمّ توهي 

 .نجازهامزمع إعها العلى المتعلّمين مواضيرّس المدح تر قي -
 ل مباشر. هم بشكشاريعمون ملمتعلّ ر ايختا وقد -

تهم ن تحت إدارة المدرّس، وبواسطتها يتوصّل المتعلّمون إلى تعلّم مسؤوليّ وعات تكو ر مشلحالتين فالوفي ا
 : إطارالخاصّة، وذلك في 

  ا.معالجته -         
                                                 

 سانيّةندراسات إ أنموذجا ، أمينة زميت، مجلّة طليم المتوسّ نة الثّانيّة من التّعلسّ ، اةلنّحويّ د االقواعفي اكتساب  الإدماجيّةة عيّ ضلو ة افاعليّ  -1
 .574، ص16/03/2021، 02، ع 10د لّ هران، المجيّة، جامعة و تماعواج
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 . هاجاإنت -         
 1ن:ه كلّ متستوجبدر ما طول بقلال المدّة الّتي قد تك خوذل

 طيط. مرحلة التّخ -  
 البحث. رحلة م -  
  .يّ هائتوج النّ ديم المنقت ثمّ مرحلة -  

 ،اترغب نع عبيرالتّ عية ضفي و ن ميلّ متعلمجموعة من ا م أومتعلّ ليضع ا مشروع أسلوب تعليميّ لبيداغوجيا ا        
ذا ت، وكؤلاساالتّ جابة عن ن من الإتي تمكّ لوسائل الّ ا عنبحث ة الوضعيّ  فيو  .تتساؤلا وأ، اتحو مط ت،أو حاجا

  2للمشروع ومعايشته. عيّ أو الجما يّ تّخطيط الفردفي وضعية ال

ة فير عقدرتهم الملى ن عنو مين يبـرهمتعلّ لا تجعلتي إنّ بيداغوجيا المشروع تعدّ امتدادا  للطّرائق النّشطة الّ         
 ة.لملائمتهم اتلف مكتسباخمتسخير  يها إلىون فدعمال، يجاز أعتقترح عليهم إنث ليّة، حيالفع

  مشروع:الغوجيا ايدلب ظريّ الإطار النّ  -2.3
 3:والآخر فلسفيّ  ،يكولوجيّ ن هما: الأساس السّ ان أساسيّ اهناك إطار            

 ا  مالك ردف بر كلّ يعت حيث ،معلّ في سيكولوجيا التّ  يّ ر ظلنّ ا هاساالمشروع أسعة طبيه نجد في :يّ وجولكيالسّ  ساسالأ -أ
ن من ة تنمو وتتكوّ ه وخصائصه الخلقيّ راتقد نّ إ، وحيث ايهع إلأهداف يتطلّ  قيق هدف أوتحأفق في   معلّ ية التّ لقابل

ويليام مها تزعّ ي تيلّ ا فسنّ ة في علم اليّ غرضالة ظريّ النّ  أنّ  ماا، كفيه تي يعيشه به البيئة الّ تي تمدّ الّ  راتهخلال خب
ق أهداف يحقهاية إلى الوصول إلى تالنّ  رمي فيكنا توسلو  ناعمالدوافع أ  ن كلّ كو ب أيضا  ف هي تعتر  لماكدوجا

 .ه جديدوجّ ها تيف يحدثحيث ب ؛ةوالاستعدادات الفطريّ  رائزوافع والغة هو إعلاء الدّ ربيّ وهدفنا من التّ  ،نةة معيّ طبيعيّ 
تمحور لسفة يوهي ف ،ة المشروعيه نظريّ تقوم عل ؛ا  مهمّ  ا  نظريّ  ة أساسا  غماتيّ را لبفلسفة اثل المت :ساس الفلسفيّ لأا -ب

 .ائم بينهما ينتج خبرتهفاعل الدّ ذان من خلال التّ واللّ  ،والاجتماعيّ  بيعيّ ووسطه الطّ  ،فلالطّ  لحو ة ربيّ بدأ التّ فيها م
مع دون صل بالمجتتّ يو  شاء ب ماجال أمامه لكي يجرّ لما حوفس ،لفة الطّ حريّ  معقف ت ةغماتيّ را بة الففالفلس ثمّ ومن 

ة نحو تحقيق الحاجات المرتبطة بيعيّ الطّ  راتفع والقدواللدّ  ا  يهل توجتمثّ  ينالبراغماتيّ سب ة حيّ بر التّ  كما أنّ . دقيو أيّة 
تج في جميع نشط ومن عمل اجنتإ ة هيربيّ تّ ال في قةريالطّ هذه لال خن بة ممرتقتيجة الوالنّ  ،فولة في البيئةالطّ  بسنّ 

ة ة تعليميّ عيّ وهي وض ،ةيّ ائم مع الموضوعات الخارجلدّ فاعل اوالتّ شاط يق النّ م عن طر فل يتعلّ فالطّ  مواقف،ال والالأحو 
 .ةقليديّ لقين التّ تتجاوز بكثير طريقة التّ 

 1:امنهئف ظامشروع و لا وجياغي بيدا دّ تؤ و  وظائف بيداغوجيا المشروع: -3.3 
                                                 

 .32، صوسّطمتال ليممن التّعة ثلالثّا نةلسّ ، اةاستخدام كتاب اللّغة العربيّ دليل  -1
 مقاربة -ا  عين البيضاء نموذجثانوي بمدينة  ة في السّنة الأولىيّ غة العربس اللّ تدري ،يّ ثّانو في التّعليم ال يّ لخطاب التّعليماات اتيجيّ استر ينظر:  -2

 .276ص ، 2018/2019الجزائر،  ،01ةتنبا ،خضرل جامعة الح، جالخيرب مد: هشاااللّسانيات العامّة، إعدالعلوم في  راه تو دكأطروحة  ة،ليّ او تد
 . 82، 81ا الشّرق، المغرب، ص، إفريقيقي محمّدر ، شةبيداغوجيّ  سوسيوسة فكير، دار تّ إلى تعلّم العلم التّ تفكير  ة، منوجيّ مقاربات بيداغ -3
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ة مليّ اف العك أهدة تجعله يدر لالت دذاة ميّ لّ ة تعوضعيّ  فيم علّ تملحيث يكون ا :ةة تحفيزيّ يسيّ حست ةفوظي - 
 .راسةويزيد إقباله على الدّ  ،ميّ علّ بالفعل التّ  ط أكثرفيرتب ،ةميّ يعلالتّ  -ةميّ علّ التّ 

 .مشروعلز اإنجافي  صلتح ااكتسابه أمولملا اتالكفاءبة و مكتسلارف اعمال لالاستغ حيث إنّ  ة:وظيفة تعليميّ  - 

لى عم متعلّ ليحصل ا طابع اجتماعيّ ع ذات اريـشم في إنجـازم نشيـط ور إسهاضمن منظـ ة:جتماعيّ وظيفة ا -
 ا .ومواطن بصفته راشدا   -لا  مستقب -ة دنيّ مالحياة ال عدّه لممارسةي تكوين

 :إلخطبيداغوجيا المحاولة وا -4
ه من يعدّ ك ، وهناتّلميذلل وإخفاقٍ  لٍ فش شّرتقصيرا  لا يغتفر، ومؤ  نيمعلّملا ناالخطأ في أذه براعتولطالما        

 :مثّلوجيا المحدثين على تصحيح هذا التّ علماء التّربيّة والبيداغ لكثير مناى لّم وحده. لقد انبر لى المتعبّ عنصي با  عي
ما  عن نقص في الذّكاء، بقدر ينمّ  لا ةبابات الطّلإج في اءصور والأخطالق أنّ  تبريع Piaget بياجيهفهذا        

جابات الصّحيحة بقدر إلى الإ رنظلا ت»ائه، لذا قال: ل عن ذكالطّف ار بهي يعبّ الّذ التّفكيروأسلوب ريقة كس الطّ يع
لّم تّعال نّ عني هذا أيو ، «هتصحيح خطأ تمّ العلميّة الحقيقة »: رباشلَ  يقولو  2.«ئةما تنظر إلى الإجابات الخاط

لّ دة تمثّ ة جديوبناء معرف تصحيحها،، و افهااكتشر بقة عبطاء ساحيحة ينطلق من أخرفة الصّ المعى إل لوالوصو 
 3يعتبر الخطأ أمرا  طبيعيّا  وإيجابيّا ، وسبيلا  إلى المعرفة. ا. من هنةودالحقيقة العلميّة المنش

ة ه أدا ان للتّعلّم، وأنّ لخطأ عنو نّ اوأ، ئطم في أن يخعلّ لمتا يّةومشروع ةيّ قّ أح Descargue جو ر ديسككما يرى        
 4.ته في التّعلّم، وفي العمل أيضا  الييهيّ فعّ دلبمن ا ة التّعلّميّة، وأنّهعليميّ ة التّ في العمليّ  نة مهمّةه مكاول، علّمللتّ 

 لمحاولة والخطإ:تعريف بيداغوجيا ا -1.4

 تعني (أة/ خطمحاول) نائيّة"، والثّ خطألة والالمحاو  وجيااغيدب" ـــعرف بما يضمن  الجديد لثّ ملتّ اذا ل هز  اختُ لقد       
لنقطة انطلاق لمعرفة نريدها أن ماره وترجمته لزم استثي، دّ ردّ فعل طبيعيّ لسوء فهمما يع، وإنّ طأ لا يُقصىالخأنّ 

 5لميذ. قبليٍّ عند التّ تحلّ محلّ معرفة ناقصة، توجد بشكلٍ 

نى لتّعلّم، تععليم والية التّ منهجيّة لعملرات اد التّصوّ أحوالخطإ هي ولة لمحاا ياجو ق أنّ بيداغسبممّا نستخلص       
ها، وتحديد مصادرها وأسبابها، واقتراح طرق معالجتها ا وتحليلهيفد الأخطاء، وتوصيفها وتصنرصو  شخيصبت

                                                 

 
 .277 ،276ص، هفسنالمرجع  -1
د زكي سرين محمّ ردن، نالخاصّة في الأ رسالمداة في مات الصّفوف الأساسيّ لّ معدى ل المشكلات جيّة حلّ يباستراتا لخطإ وعلاقتهجيا ابيداغو  -2
 .178 ، ص2020، ماي 05: ، ع36د لّ ، مصر، المجيّة، جامعة أسيوطبلميّة، كلّيّة التّر العه، المجلّة مان العوامليس سلحاب مّان،دّ ال
 .16، ص2015 ة المثقّف،، مكتباوي ء، جميل حمدلأخطايداغوجيا اب -3
د دن، نسرين محمّ ر لألخاصّة في افي المدارس ايّة ساسفوف الألدى معلّمات الصّ  جيّة حلّ المشكلاتراتيستها باعلاقتو بيداغوجيا الخطإ ظر: ني -4

 .178ص ،همان العواملليالدّمّان، حابس س زكي
 .136، ص0201ق، شّر إفريقيا ال شرقي،ة، محمّد اغوجيّ دت بيرباامق ينظر: -5
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فهو ...»له: قو ب اذحيث يبرّر ه، غريب عبد الكريمي رأ حسب موالتّعلّ  للتّعليم يّةصحيحها. وهي استرتيجوت
المعرفة  لاكتساب ملّ يقطعه المتع ذيالّ  مسارالء في ضو  نظّمتو  دّ ع  ة تُ يداكتيكيّ ات الدّ نّ الوضعيّ لأعليم؛ يّة للتّ استراتيج

را  طأ أميعتبر الخ نّهلأعلّم أن يتخلّل هذا البحث من أخطاء، وهو استراتيجيّة للتّ وما يمكن  أو بنائها من خلال بحثه،
 1.«معرفةالل إلى م للوصو ي المتعلّ يترجم سعا  بيّ جايإو بيعيا  ط

 :طإلة والخو حابيداغوجيا المن خلَل مبادئ ائفه م، ووظ، وأهمّيّتهالخطإنة مكا -2.4

مسار  ه فيتأهمّيّ اغوجيا على جملة من المبادئ والأسس، تعبّر في حقيقتها عن مكانة الخطإ و تقوم هذه البيد      
الّتي ائف وظال لةجمإلى اتها ئ في طيّ المباد تشير هذه اكم بعة . ومتاوتنفيذا  وتقويما   تخطيطا   يعلّمي التّعليمتّ ل الالفع

 2:والوظائفهذه المبادئ كلّا  من  صلخّ الآتي ي ولالجددّيها الخطأ، و يؤ 

 إالخط وظائف )مكانة الخطإ وأهمّيّته( محاولة والخطإمبادئ بيداغوجيا ال

 ةتكوينيّ  .تّأهيلين والو كتّعلّم والتّ ال أساس الخطأ -

 ةتعلّميّ  ليميّةعت .د للمعرفةأ تجديالخط -

 / .ة وإنسانيّةطبيعيّ  ظاهرةالخطأ  -

 / لمتعلّم.من حقوق ا قّ الخطأ ح -

 تقويميّة .خطأ أداة للتّقويمال -

تشخيصيّة،  شخّص ويُصحّح.الخطأ يُ  -
  علاجيّة

، يّةئبنا مات.تّعلّ ق لبناء المنطل الخطأ -
 يّةمولوجتسبا

على جديدة ليات ر المدرّس آطاء يختالى الأخ)بناء ع رعيا، أو مكٍ ح  م   الخطأ تدبير-
  التّقويم(و ء جرامستوى التّخطيط والإ

 ، توجيهيّةتدبيريّة

، ةيّ يداغوج، اجتماعيّة، بةسيكولوجيّ ، ةبستمولوجيإ)عضويّة،  الخطأ متنوّع المصادر-
 (ةداكتيكيّ دي

 صيّةخيتش

  1نوعين:رها إلى مصادحسب ن أخطاء المتعلّمي صنّفتإ: الخط ردامص -3.4
                                                 

 .723، صم2006، 01طالمغرب، ة، يّ لتّربالم ا، عبد الكريم غريب، عيّ و بتّر لاالمنهل  -1
 .63-61، صي مداو جميل حخطاء، الأ وجيابيداغ :يراجع -2
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وتشمل: تعارض المعارف مع  ،لا ترتبط بذات المتعلّم تيوالّ ط بسياقات التّعلّم، تبتر : يّ خارج مصدر اء ذاتأخط -أ
في أخطاء و  ة في المعارف،الضحو ، المدرّساء أخطو  ،برامجتصميم وهندسة الفي أخطاء لذّهني للمتعلّم، و المستوى ا

 قل الدّيداكتيكيّ.النّ 
والعوامل المرتبطة لّم، عمتيات المعرفيّة للنالب :مثل ،تعلّمبالم متعلّقةء طاأخي وه: داخليّ  ء ذات مصدرطاأخ -ب

 .غيرها، و ة، وغيّاب التّقويم الذّاتيافزه، وبحالته الوجدانيّ بحو 
 ة(:يّ لفارقلفرديّة )اات اقالفرو  بيداغوجيا -5
سيّ الواحد، لدّرافّ االصّ  يفمين بين المتعلّ لتّباين وا لافتخوالا تّمايزذلك الاغوجيا الحديثة إلى البيدتبهت نالقد       

 ،الاستيعاب ياتو مّا ينتج عنه الاختلاف في مستم يّة والاجتماعيّة،والجسد الذّهنيّة والنّفسيّةلجوانب اث من حي
 لّ كمناسب لو خاصّ  لك تعلّميمس إيجاد تطلّبوهذا ما ي وغيرها.، وظيفتّ ل، والتّطبيق، وارستذكاوالا ،مثّلتّ الو  ،ملفهوا

أو بيداغوجيا  البيداغوجيا الفارقيّةتكفّلت به  وهذا ما، الفرديّة روق فالللحدّ من هذه  ميذمن التّلافئة  كلّ لو متعلّم أ
ي سياق ف  Louis Legrandنالوغر  لويسرنسي لفا احثعلى يد الب م1973 عام منذ ظهورهاوذلك ، الفروق الفرديّة

 الفرص تكافؤير فتو و  ،عليملتّ ا دمقرطة، و راسيشل الدّ ة الفمحاربة ظاهر و  ،دريستّ وير الة لتطدات جديعن آليالبحث 
 على ميذلت لّ ك عدةساومالاعتبار،  بعين لاميذالتّ  من مجموعة لّ ك أو تلميذلّ كات وأخذ خصوصيّ  مين،المتعلّ  بين

 .المنشودة ةءالكفا قوتحقي ،راتهتعثّ  اوزجت
  :ةالفارقيّ وجيا بيداغلاتعريف  -1.5

قصد إعانة الأطفال  ائل التعليمية التعلميةسلو يستعمل مجموعة من ا يّ تربو  تمشٍّ » هانّ بأ لوغران اهفعرّ      
 لى الأهدافلفة إق مختوصول بطرائن المواحد  ، والمنتمين إلى فصللوكياتالمختلفين في العمر والقدرات والسّ 

وفق متمايزة، و  ينومضام ماتليتععلى ون مليعصّة، اخته الد تمثّلالّ فر ، ولكدكأفرا يهمإنّها تنظر إل 2.«فسهان
ببيداغوجيا ف هذه البيداغوجيا تعرّ  H.Przesmycky هالينا برزمسكي وهي باحثةحتّى أنّ ، دةعدّ ت متامسار 

ن وفق تعلّمو م المى يتعلّ ا فيه الكفاية؛ حتّ عة بمومتنوّ  ةحلتّعلّمات واضا ون فتك، مرنا  ا  إطار  تمدتع »حيث ، المسارات
  3.«ارف الفعليّةمعلاأو  فلمعار ا في امتلاكاراتهم سم

مجموع الإجراءات الدّيداكتيكيّة الهادفة إلى تكييف »من منظور ديداكتيكيّ بأنّها  Decorte ديكورتفها رّ عو      
اف ن الأهديمكن مصى ما لوغ أقبغية إتاحة فرصة ب لّمين؛المتع نيمهمّة بال روقاتم للفم والتّعلّ عليتّ ورة السير 
  4.«هماحد منكلّ و داكتيكيّة لالدّي

                                                 

 
، 2017جوان  ،02ع  صل،ن المتواكوية التّ جلّة جامعم عة،يى شممصطف، اوتجويدهعلّمات لتّ جيّد لبناء ا ، نحو تدبيرإلخطا : بيداغوجياينظر -1

 .104، 103ص
 .55، 54ص وزي محمّد،أ ،ةبيّ م التّر و موسوعي لعللمعجم الا -2

3- La pédagogie differenciée, Przesmyky H, Paris, Hachette éducation technique, p 07.  
م، 0222، 20ع  ،11د لّ لتّعليميّة، المجالبحوث التّربويّة وا ةجلّ ، ميّة، العرابي امحمّدالفارق جيااغو بيدحلة الابتدائيّة للي المر لّموأداء مع فةواقع معر  -4

 .(53م، ص2010بيضاء، المغرب، الار الدّ  ،يدةجدلمعارف امطبعة ال، اللّحيةالحسن تعاريف ومفاهيم،  الفارقيّة، بيداغوجياال)نقلا  عن: . 229ص
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 : أشكالهاو ة الفروق الفرديّ  -3.5
 1:، فحسب رأيهمتعلّمينبين ال الفروق الفرديّةوجود أوّل من أبرز  urnsB بيرن يعدّ      

 ها.سفان بالسّرعة ندّمويتق يتدرّجان نالّمعجد متو ي لا -
 ن نفسه.الآان في ان مستعدّ متعلّم دلا يوج -
 نفسها في التّعلّم. قنيّاتالتّ  ان يستخدمانمد متعلّ لا يوج -
 متعلّمان يحلّان المشاكل نفسها بالطّريقة نفسها. دوجلا ي -

 2:حو الآتيالنّ  على نيمالمتعلّ  بين بالغال يف وارق الموجودةالف هالينا برزمسكييّزت وقد م       
م هذه تتحكّ و  ة.العقليّ اتهم إغناء مسار و ، سةمؤسّ لدن ال وضة منالمفر  لمعارففي درجة اكتساب ا ة:يّ عرفارق مو ف

 هم.لدي معلّ ات التّ ، واستراتيجيّ طرق تفكيرهمو  ليّ قهم العمراحل نموّ و  ،لاتهمثّ تمالفروق في 
ى ستو الم ،ةنشئة الاجتماعيّ لتّ ماط انأ، غة، اللّ سرالأ ريختا، تقداتلمع، اميالق لمش: وتةثقافيّ  يوفوارق سوس 
 .ةقافيالثّ ات وصيّ الخصيشي و لمعا

قدراته و ، اهتماماتهو  ،انتباههو ، إرادتهو ، تهكبير في دافعيّ  لٍ شكلميذ بة التّ م شخصيّ تتحكّ  :ةيّ لوجسيكو  فوارق  -ج
ه من فإنّ ؛ ة مختلفةشخصيّ و  شلاميذ مستوى عيتّ ام للوما د .ملّ علتّ اه في تاإيقاع، توازنه و ، أهوائه، فضولهالإبداعية

 .ةيكولوجيّ فوارق سبينهم  تكون  وض أنر المف
 جيا الفارقيّة:بيداغو يا المزا -4.5
 3ي:، وها بجملة من السّمات والخصائصالبيداغوجي هذه سمتتّ       

 بيداغوجيا معاصرة تبنى على التّعلّم الذّاتيّ. -1
مّيّة لا ديّة الكرق الفر اعي الفواوتر ، يّا  ربو واجتماعيّا  وتفسيّا  لّم نعتت الفرد الموصيّا بخصردنة، تهتمّ ا مفيداغوجيب -2
 ة.نّوعيّ ال
، والطّرائق البيداغوجيّة، إلى تنويع الأهداف والكفاءات والبرامج والمحتويات عىست هالأنّ  ؛عةبيداغوجيا متنوّ  -3

 لتّقويم.يب الوأسا ،ةيداكتيكيّ والوسائل الدّ 
ت حتويان على متغلو ويش ،دةات متعدّ حسب مسار  عملال من نهمتمكّ  ات مختلفة،خل بنيميذ دالاللتّ  توزيعا  مد تعت -4

 .جاحق والنّ فوّ وقيادتهم نحو التّ  ،همتناإمكا قصىيزة بغرض استثمار أمتما
 إجراءات تطبيق البيداغوجيا الفارقيّة: -5.5
 وهما: اسيتين،ين أستلغالبا  عبر مرحل الفصو  ارقيّة فيالف اغوجيديبتطبيق ال رّ يم       

                                                 
ضاء، الدّار البي جاح،النّ عة مطب برعو عبد اّلل، لاختلافات، الإجراءات،ا ت،انايا الفارقيّة، الرّهبيداغوجال عن: . )نقلا  023ص نفسه،: ينظر -1

 (.55، صم2007، المغرب
2- La pédagogie differenciée, Przesmyky H, p 10.   

 .728م، ص0112 ،بمغر الدّار البيضاء، ال لجديدة،ح اجاالنّ ربيّة، مطبعة دار لم التّ عا ، منشوراتيبعبد الكريم غر ، اجدملإيا ااغوجديب -3
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 لفرديّةاق لتحديد الفرو ، نلّميالمتعع لمجمو  شخيصيم بتقويم توم المعلّ يها يقفو شخيصي: التّ قويم مرحلة التّ  -أ
  .، وبالتّالي يمكنه فرزهم وتوزيعهم على مجموعاتبينهم

 عمليّة تمّ تفيه؛  تعملةسموالرّوائز ال يصيلتّشخالتّقويم اائج تعلى ن ءبناالتّفريق البيداغوجي: مرحلة  -ب     
والعناصر  ،ئصوالخصا ،الحاجياتعلى أساس  جموعاتإلى ممين المتعلّ تقسيم ي تمثّل فداغوجيّ، وتييق البالتّفر 

ه يتحقّق ومن ،اجياتحتلك الخصائص والتي التّعلّم والتّعليم مع المشتركة، والكفاءات التّعلّميّة، لغرض تكييف عمليّ 
 1ة:تيت الآلمستوياتمس ا ةرص. وهي عمليّ الففؤ كات

 .ةعليميّ الوسائل التّ  ساسعلى أ فريقالتّ -2                 .ياتالمحتو  اسأس على يقفر التّ  -1
 .يمنأساس الحجم الزّ فريق على التّ  -4         .تنظيم العملأساس أشكال  فريق علىالتّ  -3    
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  

 

 

 

 

 
                                                 

 ،ائرز الج ،يّةربعلّغة الالأعلى لس المجل ة،عربيّ مجلّة اللّغة ال ،محمّد بكاديالعربيّة،  ميّة اللّغةتعليفي جودة جها نتهاودور ا غوجيا الفارقيّة،البيدا  -1
 .226، 225 ، صم2019 ،48ع ، 21المجلّد 

وجيّات الحديثة البيداغ لآتية حسبوالمزايا ا ئصلخصاا )ي( نّفص: يليصويم تحتق
 .ةوسدر الم
.لّمعتّ فريد الت -  

 - اللّاصفّي.الصفّي و  التّفاعل
جيّاتات وطرائق التّدريس حسب الحامحتويال ييفتك  - 

.مينمتعلّ وال من المعلّ التفاعل بي  - 
 .معليتّ في الجيا و نولكلتّ ظيف او ت -

م.سهأنف لّمينالمتعبين  لاعوالتّفون عاالت  - 
.عليمالتّ في  الفرصكافؤ ت  - 

 .فعلبال سهنف يالمتعلّم يبن -
 كر النّاقد.لفا -
 إبداء الرّأي دون حرج. -
 .المواردنظام متكامل مدمج من تند إلى تس -
 لّم.لتّعاقويم ضمن مسار ج التّ دما، وإكوينيبعد التّ لعلى ا ركيزالتّ  -
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 جيّةمفاهيم بيداغو : سةخاملاضرة احملا
وعنوان ما  ،ةيّ عرفالم ئقهااقح عجممفهي  القصوى، ثمارها ت العلومطلحاومص هامفاتيح العلوم مصطلحات إنّ 

 ،ةنسان إلى منطق العلم غير ألفاظه الاصطلاحيّ ه الإواحد منهما عمّا سواه، وليس من مسلك يتوسّل بلّ ز كيّ به يتم
م م للعلذي يقيمي الّ مفهو صطلاحي هو الكشف السّجل الاتوضّح أنّ ال ،فنّ كلّ  المصطلح فيخطر  ناستبافإذا 

م ومفتاح أبواب العلو  ،من أبوابه ل إلى علم إلاّ صّ و تفلا يُ ، العقلي جايكالسّ  ، فهويعنمال وحصنه ،الجامعسوره 
 1.هالحاتمصط

تعاملين يع الممجوالوضوح بين  اهمالتّفالاتّصال و وات نمثّل ق، فهو يلا يشذّ عن هذا المصطلح التّربويّ و        
، ونقصد بهم تنفيذها، وتقويمها عاتقهم علىع يق هج، وممّناد المنافي إعد متخصّصةلان اللّجا منين، التّربويّ 

 ليما ، كماوتع تأليفا  بحثا  و  المجال التّربوي بين دّارسين، والمهتمّ الطّلبة وال لك منوكذ ،المعلّمين والمديرين والمفتّشين
لتّعريف وا هيمفالماضيح هذه و تالمهمّ من ذلك ، ولربويّةتّ الة و البيداغوجيّ والمعارف هيم المفار وتطويتوحيد  هم فييُسا
 .ابه
  المنهاج: -1

نكُم  ش  ل كُلٍّ :تعالى قال اللّ  والمنهج والنّهج كلّها بمعنى الطّريق الواضح البيّن. ،فالمنهاج   ل ن ا م  ع   ر ع ة  ج 
م   اجا  و  ت ن ه  حالواض الطّريقوالمنهاج:  ...» :انللّسفي اجاء  ،[48:ئدةالما]ن ه  ج  ار : صريقج  الط  ، واس   وفيا، ن ه 
: أ ب ن تُهُ صلى الله عليه وسلم اس: لم ي مُت  رسول الله ث العبّ ديح تُ الط ريق  حتّى تر ك كُم عبى طريق ناهجة أي واضحة بينة. ون ه ج 

تُهُ  ح  ض    2 .»وأ و 
الّتي  قباالسّ  حلبة: وتعني "Currerى الكلمة اللّاتينيّة "زيّة إلاللّغات الإنجلي يف "Curriculumج"منه ةكلمود وتع

بالإغريق ومعناه: مضمار سباق ظهور مفهوم المنهاج  ارتبط .للوصول إلى نقطة الفوز افسون المتنها افس فييتن
ذي واضح الّ ي الطّريق الج يعنلمنهاأهدافه، واطه و بله ضواالخيل الّذي كان يُقام في مواسم معيّنة، بصفته فنّا  

 .فا  محدّد سللهدف الإلى ا الوصولرس في ينتهجه، ويسلكه الفا
ميّة المنظّمة، وكافّة التّأثيرات الّتي يمكن أن يتعرّض رب التّعلّ كلّ التّجا» علىليدلّ لتّربيّة، ال اى مجلل إانتق

لميذ م الّتي يشارك فيها التّ التّعلّ  مفهوم نشاطاتذا الشمل هتكوينه، ويترة فخلال  لها التّلميذ، تحت مسؤوليّة المدرسة
المناهج التّعليميّة بنية منسجمة لمجموعة من إنّ  3«.قويم المعتمدةلتّ ا اتيفيّ وكذا كة، المستعمللوسائل ائق واوالطّر 

ئ المبادام لتز ا على لمنهاجا اءنبمد عتوي، العناصر المنظّمة في نسق، تربطها علاقات التّكامل المحدّدة بوضوح

                                                 
 .11ص م،4981 ،سنالعربي، تو تاب لكا ردا ،المسدّيم لالسّ ا عبد ،المصطلحلم مة في عمقدّ  مع تايّ سانموس اللّ قاينظر:  -1
       ه ج(. ن، مادّة )300، ص 14ر، جابن منظو  ،بلسان العر -2
 .13صم، 2016طبعة ، 9200زائر، مارس ة، الجيّ نربيّة الوطوزارة التّ  ،ناهجملل ةيّ نطو لا ةنجاللّ  ،هجلمنالة امّ لعة ارجعيّ مال -3
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هو »: كذلكالمنهاج ويعرّف  1 .يمقو تّ لايّة لبقاو اهة، وجاليّة، از، المقروئجة الإنقابليّ  ،نسجام، الاةوليّ : الشّمةتيالآ
في خصيتهم الخبرات التّربويّة الّتي تتيحها المدرسة للتّلاميذ داخل حدودها، أو خارجها، بغية مساعدتهم على نموّ ش

 ،رفيّةمع ها خبراتذلك أنّ شامل، معنى  ليميّةعليميّة، وللخبرات التّعاف التّ سق مع الأهدا  يتّ نموّ  المتعدّدة،بها نجوا
  2 «.وفنيّة ،ورياضيّة ،واجتماعيّة ،يّةالنفعوا

ى ليّة، إركّز على المادّة الدّراسي فمن تعريف ،تبعا  لمنطلقاتها الفلسفيّة وذلك ،"المنهاج"تحديدات تتباين 
ل، ، والميو الحاجاتلميذ )و التّ رانه هجعل محور دو ي، إلى ثالث وقيّمه اجات المجتمععلى حرتكز ي ثانٍ ريف تع

وإن  تعريفات "المنهاج" في المجال التّربويّ . إنّ حاول الدّمج بن الأنواع الثّلاثة السّابقةيى رابع إل، ات(جاهوالاتّ 
والمخطّط لها، والّتي  نظّمة،عليميّة المُ ت التّ لخبراجموعة من انه مو عند ك تتقاطع جميع ا تنوّعت وتعدّدت؛ نجدها

 .داف تربويّة محدّدةأهق حقيف تين بهدلّمة للمتعتّعليميّ سة الالمؤسّ  قدّمهات
  :المقاربة -2

ي به فر نه. قادناه، واقترب م يءقارب الشّ »و تعني الدّنو والاقتراب من السّداد، والمشابهة،في اللّغة المقاربة         
  3 .«هبهشارأيه: 

ارس إلى العالم الدّ ة ظر بن تبطة. وتر غايأو بلوغ معالجة مشكل، أو  ـةدراس ةـكيفيّ »تعنـي فالمقاربة  حا  طلااص أمّا      
تصوّر وبناء مشروع عمل قابل للإنجاز في ضوء خطّة، أو استراتيجية تأخذ في الحسبان كلّ »إنّها  4.« الفكريّ 

وخصائص  ،وزمان ،ومكان ،ووسائل ،ريقةط ناسب منوالمردود المعّال ء الفحقيق الأدافي ت تداخلةالعوامل الم
 التّصوّرات، مجموع»: نّهاية بأراسّ م المناهج الدّ في تصمي تـعرفو 5.« ةغوجيّ يدا لبا تاظريّ نّ الو  ،وسطالو  ،علّمالمت

تكون  والّتي تقويمه، وأ ره،تطوي أو ،اسيّ ر د منهاج وتخطيط تصوّر، خلالها من يتمّ  الّتي والاستراتيجيّاتوالمبادئ، 
 6 «.هويموتق ،يذهتنفائل ووس ،امينهمضو  ،هاجومنطق وضع أهداف المن اسأس
  ة:كفاءلا-3

 ؤ،الكفء والكفُ  كذلكو  ر،ظيالنّ  :والكفيء ،جازاه  :وكفاء   أةيء مكافعلى الشّ  أهكاف»: ورد في لسان العرب      
 7.«هلظير لا ن :له فاءولا ك   ،المماثل :كفءلجل ارّ ويقال ال ة،كفاءالوالمصدر 

                                                 
ة، عات المدرسيّ مطبو ي للالوطن نالدّيوالوطنيّة، ة اوزارة التّربيّ ، يّ اسالأس مديريّة التّعليمللمناهج،  يّةوطناللّجنة ال ،تدائيعليم الابالتّ  مرحلةنهاج م -1
 .283، صم2016 ائر،جز ال
 .11، 10ص م،1989الأردن، ، عمّان، التّوزيعر و للنّشالأهليّة ار الدّ اني، حسين اللّق أحمد ،ج وتطويرهالمنه طتخطي -2
 .1791ص ،03 دالمجلّ  م،8200، القاهرة ،1ط، كتبالعالم  ،أحمد مختار عمر ،المعاصرةية عربغة المعجم اللّ  -3
   .82ص ،غريبيم كر عبد البوي، ر ل التّ لمنها -4
 .15م، ص2006، 05ع ر،لجزائثائق التّربويّة، اوطني للو ال ركزالم ،ة )المربّي(ربيّ للتّ  ةلجزائريّ ة امجلّ لفريد حاجي، ا دماج،يا الإبيداغوج -5
 22صم،  2001 رب،مغالبيضاء، ال ار، الدّ 3، ط ن غريب وآخرو  الكريمعبد  ،يداكتيكلدّ وابيداغوجيا ت الطلحامص ة،يّ التّربمعجم علوم  -6
  .269ص ،م1988، 5جم، 1ط لبنان، بيروت، لجيل،دار ان منظور، بارب، لسان الع-7
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معارف م مجموعة منظّمة من التخداى اسلع ةالقدر »ها بأنّ  رّففتع سيّ مدر من منظور و  حا  اصطلاالكفاءة  أمّا       
عة مجمو »أنّها كما  1.«لةذات دلا ات مشكلةوضعيّ  لحلّ  مّ تنفيذ عدد من المها والمهارات والمواقف الّتي تمكّن من

ة ت تواصليّ ايّ وضع صيغةهر في تظو  ،ةيّ ة أو مرحلة دراستعليميّ  فترةية نهافي  قتتحقّ  زةمميّ الف ن الأهداجة ممندم
 2.«ة بحياة التّلميذعلاق اهللّة دا

، ومن القدرات الدّائمة، ومن المهارات مجموعة من المعارف»وآخرون بأنّها  J.M. Deketel لاتك ديفها ويعرّ 
سخّر ج وتتي تدمستجابة الّ هي الاجال، و مبينها بة فيما رات مرتبطبخة، و وجيهمعارف  عابيستق ايعن طر  مكتسبةال

ة بفعّاليّة في وضعيّات مشكلة، وظروف متنوّعة لم يسبق للمتعلّم تعملف المسعار لموا مهاراتوالات القدر وعة من مجم
 3.«اأن مارسه

 فتر و ب ، من هؤلاء نجد"صرّفالتّ معرفة أو  نحس"ها تزل مفهوم الكفاءة في كونيخظّرين من من المنو       
G.Botref  ،تي تعترضهم المشاكل الّ امة أعجانف بالتصر  خص علىشّ ال ةقدر في  ةاءالكف يختزل تعريف بسيط ذاوه، 

 Savoir"ى في معرفه تجنيدتجلّ تف صرّ التّ  ةمعرفي ف ةومتداخل ةدلى عمليات معقّ إرغم بساطته يحيلنا ه لكنّ 
mobiliser" ، اجمدإ ةفومعر"Intégrer savoir"  تحويلها ةومعرف ،ةتلفلمخاعها او نأف بالمعار"Savoir transférer"  في

 4.ملائمنجاز إلى إ سبنامت وق وفي ة،ددّ ات محعيّ وض

  :الموارد-4
و أ مشكل،وضعيّة  ويحلّ  يجنّدهل، تومعارف، ومهارامن استعدادات، وقدرات، لمتعلّم اكلّ مايحتاجه هي         

ة وضعيّ بالبطة لمرتسائل او لاوكلّ  ،هاتجاتّ والا ،واقفوالم ،هاراتوالم ،المعارفسا  أسا يه»و ة ما،مهمّ  ييؤدّ 
المعارف الّتي يتعيّن  ع: "مجمو في محمد الطّاهر وعلي جزهاويو  5.«ر الكفاءةة لتطويريّ ون ضرو ي تكتالّ ها، و قسياو 

 وعان:شكلة وهي نة ميّ لّ وضععلى المتعلّم أن يكتسبها، لتجنيدها بشكل مدمج لح
 ي:ل فمثّ تتressources internes)  ) ليّةالموارد الدّاخ-أ

مادّة واحدة أو في ، والنّظريّات ،والقوانين ،اعدوالقو  ،والتّعاريف ،مفاهيمة بالصل الهمكلّ  ( أيّ savoirsرف)المعا-   
 عديدة، مثلا: الفعل، المثلّث، القسمة .... في موادّ 

جاز روريّة لإنضّ ائق الوالطّر  ،والإجراءات ،اتالعمليّ  ( أي مجموعsavoirs faire الفعليّةارف عت )المالمهارا-   
 حة مثلث...اناسب، حساب مسوظيفه في الزّمن المعل وتف الفصري: تة، مثلة معيّنمهمّ 

                                                 
ئر، اوراس للنّشر، الجز ول، أ: ميلود غرمتنسيق وإشرافصة، تخصّ منة الجاللّ ، المتوسّطم انية من التّعلية الثّ نلسّ ل ةب اللّغة العربيّ ستخدام كتاا لدلي -1

  .08م، ص2017
 .82ص، توسّطليم المانية من التّعة الثّ نلسّ ل ةالعربيّ ة غاب اللّ خدام كتتاسدليل  -2
  .08ص، المرجع نفسه-3
 .23ص ،م2005 ،1ط المغرب،ة، وجدخلة للكتاب، النّ  سةؤسّ مومي، حمن التّ عبد الرّ يات الجودة، حدّ تالكفايات و  نظر:ي-4
 . 23م، ص0620، 1وجدة، طل، لاالهبوعات طملوك، مومحمّد  ،يمن التّو حمد الرّ عب ،اتعلّمتخطيط التّ اء المناهج و بن ،تايالكفالمقاربة با -5
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أو  ،أو موضوع ،شخص ءة إزاوالميول التّلقائيّ  ،والمواقف ،جاهاترتبط بالاتّ ت( savoirs être)ة المعارف السّلوكيّ -   
 ....ء رأي.، إبداحتاجم الآخر، مساعدة الم: احتراأو نشاط مثل ،فكرة

ون المتعلم والسّندات، والأدوات الّتي يكوترتبط بكلّ أشكال الوثائق،  ((externes ressourcesيّة رجد الخاالموار -ب
 1«.حاسبة...( آلة ،قواميسبحاجة إليها، وتمثّل جزء من الكفاءة )نصوص، خرائط، مخطّطات، 

  القدرة:-5

أقصى ما يمكن من  ثمارباست اه،را  لمستو لّم تطويالمتعه في قّقأن يح متعلّموّ الّذي ينبغي للمالنّ  مسار يه       
 2ق الكفاءة.للوصول إلى تحقي لّميّةاستعدادات كامنة من خلال الوحدات أو الأنشطة التّع

  المهارة:-6

الحذق مهارة وال...» في اللّسان: جاءة له. تّامال ادةجبه، والإجوان ن كلّ ء مبالشّي ةحاطالإ نيعتالمهارة لغة      
..وقالو: لم تفعل به المهرة، وذلك إذا عالجت شيئا  فلم ترفق به ولم تحسن .لمع كلّ ق باهر الحاذلميء، واي الشّ ف

  4.«هحذق فيوتمهّر الرّجل في شيء إذا »... في تاج العروس: وورد 3.«عمله...

 والممارسةق الفهم عن طري الإتقان، من ى عالٍ ؤدّى على مستو أو ذهني ي بدنياء أد المهارة حا  طلااص اأمّ        
التحديد الّذي يتّجه إليه المنهاج الدّراسي الجزائري السّابق  الدّقّة، وبأقلّ جهد وفي أقلّ وقت ممكن. وهوو  انلمر وا

ياس هي وحدة قية التّعلّم، و دوث عملتعلّم بعد حالم يهعلصل يح ائيّ أد أو يّ ذهن اءأدالمهارة »والحالي، حيث ورد: 
 5«.كفاءةتحدّدها ال صّةخا

  ء:االأد-7

نلاحظه مباشرة، وعليه يمكن  تجابات الّتي يقوم بها الفرد في موقف معيّن، وهذا الأداء هو ماع الاسو مجم وه      
لمظهر ن الأداء ايكو  هذاوب 6للقياس. قابل بشكل والكفاءات اراتهمّ المفي مها ء هو ما ينجز الفردالأداالقول: 
 ءة.للكفا العمليّ 

 

                                                 
 .17، 16ص م،0122 ،الجزائر ،2طوالتّوزيع، شر م للنّ الورس د الطّاهر وعلي،محمّ  ،قاربة بالكفاءاتفي الم التّقويم ،الوضعيّة الإدماجيّة -1
جوان الجزائر، ة، وطنيّ ة الالتّربية وزار للمناهج، نية طنة الو جي، اللّ م الأساسيلعة التّ مديريّ ي، ائبتدا انيةالمرافقة لمنهاج السّنة الثّ قة وثيالينظر:  -2

 . 160م، ص2011
 )م هـ ر(. ةادّ ، م4287، ص46ج ،6، القاهرة، مصر، مجالمعارف دارهـ(، 711ابن منظور)تلسان العرب،  -3
ة وميب، مطبعة حكالخطد ف محمّ يطد اللّ اجعة: عبر م الباقي،احي عبد ض ح:ت (،ه0512تالزّبيدي)، واهر القاموسن جس متاج العرو  -4

 .3301ص ،12ج م،2001= ه1422، 01ط ت،الكوي
 . 160صة، يّ وزارة التّربية الوطنتدائي، ة المرافقة لمنهاج السّنة الثانية ابالوثيق -5
 .160ر، ص، الجزائكرعسم جامعة، مسألة التّربويّ ر المخب، اعدح س، صباايرتبط به فاية وماالك -6
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 داء:معيار الأ-8

حصّة تعلّميّة، والّذي بتطوّره تتطوّر الكفاءة النّتيجة الفوريّة خلال  زر الّذي يب يكلو سّ لاالمقطع » هو      
 1.»المستهدفة

  ح:الملم-9
أن  ، على)ملمح الخروج( حدودتعلّم ممسار لانتهاء من ابعد  ما المتعلّ ز بهيّ يتمتي جملة المواصفات الّ هو       

 2ول(.)ملمح الدّخ ةرات الحاصلغيّ التّ  ةرفعمسار لالمي بداية لمحا  فن قد حدّدنا مو كن
 الوضعيّة:-10

 وأشياء ،اتأدو  ىلحتوي عووسط ي ،بين متعلّم أو عدّة متعلّمين مجموعة من العلاقات القائمة»: تعرّف بأنّها       
ة أو نيّ مبة فر تعلّم معكساب المإبهدف  لّم لمتعلّملمعه اثّليم ونظام تربويّ  ،كس...(جهاز عاإيضاح، سبورة،  ئل)وسا

  3 .»ءالبناطريق  في

  :ات التّعلموضعيّ  -11
حول  رمحو تت فهيه، وإعدادرغم أنّها من تصميم المدرّس و ، مات مركّزة حول مفاهيم التّعلّ وضعيّ »وهي         
 ،تهمار وّ تص، ابقةاتهم السّ )مكتسب ةوالاجتماعيّ  ،ةقافيّ والثّ  ،ةهم المعرفيّ صائصار خعتبوتأخذ بعين الا ،نعلّميالمت

تي ماهي الكفاءات الّ  - ات طرح العديد من الأسئلة نذكر منها:ناء هذه الوضعيّ قبل ب ويشترط(، صعوباتهم...
 ،ماهي الوسائل - ذ؟لاميالتّ بل القيّام بها من ق مزمعلاطة الأنش ماهي -ائها؟ قادرين على أد سيصبح المتعلّمون 

كيف يمكن  - الأهداف المرسومة؟ى أساعدهم على تحقيق تّ ح ،ذميلايدي التّ عها بن أضن أن أتي يمكالّ  ،ناتوالمعي
 4.« المسجّلة؟ق من النّتائج التّحقّ 

  :الإدماج والتّقويمة وضعيّ -12
ف إلى إدماج هدت ،كلةة مشعيّ بشكل وض عادة  م ة(، تقدّ ة معقّدة )مركّبيّ ويمتقة وضعيّ أو ة، يّ متعلّ ة وضعيّ »هي       

ة، مواقف وتصرّفات(، وتهدف إلى ة، شرطيّ ائيّ ة، إجر ادّية، معارف تقريريّ ومة يّ ضر ع اتت )كفاءد مكتسباأو تجني
 (ى خاصّ ق مسعلخّص، تطبية، مقيج وثتاة إلى إندماجيّ ة الإتحقيق هدف نهائي أو وسيط. كما تهدف الوضعيّ 

 د الطّاهر وعليمحمّ عرّفها وي5 .«معلّ سبة للمة بالنّ وتقويميّ للمتعلّم سبة بالنّ  ةماجيّ إدة هي وضعيّ  )،عيّ اخترا و أ تجريبيّ 
ها نّ إتها، وضعيّة مشكلة تقويميّة، يعدّها المعلّم )المقوّم( أخذا  بعين الاعتبار المكوّنات والشّروط في صيّاغ» ها:نّ بأ

                                                 
  . 160صة، رة التّربية الوطنيّ وزا بتدائي،ا السّنة الثانيةهاج قة لمنفاة المر الوثيق -1
 160نفسه، صالمرجع ينظر:  -2
 .80م، ص 5201ر، الجزائباتنة،  ،ةبية الوطنيّ ر ، وزارة التّ جة للمناهيّ جنة الوطناللّ  ،ةراسيّ تطوير المناهج الدّ  -3
لجزائر، ا ة،للمطبوعات المدرسيّ  طنيّ و لة، الدّيوان اية الوطنيّ بر ارة التّ وز  تدائي،بالاليم عمن التّ  الثةثّ نة اللسّ ل ةالعربيّ غة لّ ال ابستخدام كتدليل ا-4

 .13، 12صم، 2017/2018
 .26صللمناهج، ة الوطنيّ  جنةللّ ا، المناهجمنهجي لإعداد ليل الالدّ  -5
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يّن، إنتاج معمهمّة )ا إنجاز نه فيهيطلب م الحلّ(، ت تساعد علىانايات )بيالمعطلومات و المع عة منجمو تضمّن مت
دماج، أي تجنيد الموارد بشكل مدمج دماج، أو قيّاس قدرته على الإلى الإويهدف منها إمّا تدريبه ع ا(،مة ميلتعق وف

 1. «(الكفاءة )تقويم نموّ 
  :تالوضعيّ عائلة ا-13

بنفس كلّها  ركيب، وترتبطتّ الرجة ات لها نفس دمن الوضعيّ  وعةمجم»هي:  عبّاد ليكةم فتعريحسب        
م الّتي تكوّن الثّوابت: العمل المطلوب، عالحسب الم في عائلات من الوضعيّاتفاءات الك عمجوتُ فاءات. الك

 أو مسارعى أو طريقة ا( مسجنيدهتي ينبغي ت)الّ  تكاسلو  رات،الموضوع، نوع السّند المقدّم والموارد )معارف، مها
د إلى نفس تي تعو ئة( الّ تكافمل)اة لمتعادلوضعيات اموع الجم» هي: وعلي هراالطّ  محمد، وفي نظر 2 «مشترك

 3 «.جة التّركيبدر  الكفاءة وبنفس
 الميدان: -14

تي ة الّ الختاميّ  ءاتلكفاايحدّد عدد دّة امفي ال علّم. وعدد المياديند التّ لمادّة قصومنظّم ل مهيكل ءجز »هو       
 4 .«التّخرّجمح لامي ف ةدّ اعارف المي بملكلّ ل اكفّ الإجراء التّ ا ضمن هذخرّج. ويلمح التّ ها في مندرج

تربط بين وجود علاقات ات، يتميّز ببة ومترابطة من الأنشطة والمهمّ ة مرتّ موعمج هو» :التّعلّميالمقطع -15
أجل إرساء  من، يتهاوتثبالقبلية لتشخيصها ت ماتّعلّ الرّجوع إلى ال نمضي، يلولبج تدرّ في  ةعلمتتابمختلف أجزائه ا

ة سيرورة واحدة، قاطع التّعلميّ لما دوتعتمالشّاملة. المساهمة في إنماء الكفاءة  د، قص5«نيمالمتعلّ  ديدة لدىموارد ج
 6ة.دحاو ة الالمادّ ل لولبي لتحقيق الرّبط بين أنشطة يتمّ تناولها بشك

 

 

 

 

                                                 
 .33، 32صي، هر وعلالطّاد حمّ م ،فاءاتكربة بالقامقويم في الالتّ ، الوضعيّة الإدماجيّة -1
زائر، الج ،اشالحرّ  ،هموتحسين مستوا ة ربيّ وين مستخدمي التّ لتكالمعهد الوطني باد مليكة، ، عجيل الثّانياللة في مناهج لمتداو قاعديّة ايم الاهلمفا -2

 .12ص، م2014/2015
 .47صلي، وع هراالطّ ، محمّد اتبالكفاءي المقاربة التّقويم ف، دماجيّةالإ يّةعالوض -3
 .872ص  م،2016ة للمناهج، الوطنيّ  ةنجاللّ  ة،عربيّ الغة هاج اللّ من -4
لجزائر، ا ة،للمطبوعات المدرسيّ  طنيّ و لة، الدّيوان اية الوطنيّ ربوزارة التّ ، يائدعليم الابتخامسة من التّ نة اللسّ ل ةبيّ عر غة الاب اللّ دليل استخدام كت -5

 .109ص، 2017/2018
 ن الوطنيّ يواآخرون، الدّ نايت سليمان و  طيب (،ةربية المدنيّ ة، التّ ربية الإسلاميّ التّ ة، لعربيّ ة اغي )اللّ ئعليم الابتداالتّ  ية مننانة الثّ سّ لكتاب ا دليل -6

 .28م، ص2016 ،ةللمطبوعات المدرسيّ 
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المناسب لكلّ  ( المصطلحفة، حدّد )يالصّياغات لمفاهيم مختلإليك بعض  :م تحصيليويتق
 مفهوم:

 هارة()المالتّدرّب. و  ةق الخبر ة عن طريسبمكت -

حركيّة.  وجدانيّة، والسيكو وسيوالسّ جة من المهارات للمجالات المعرفيّة و ندمتتضمّن مجموعة م -
 .فاءة(الك)

  ءة()الكفا. التّمكّن من أداء عمل مركّب -

 عيّات( ئلة الوضعا)وتتطلّب الموارد نفسها.   بة نفسها،درجة الصّعو لها درجة التّعقيد نفسها، و  -

بنشاط ت إجرائية في إطار حلّ وضعيّة مشكلة اطافي خطف والمهارات تنتظم نظام من المعار  -
 )الكفاءة(عّالية. وف

وسائل يهدف إلى اكتساب معرفة ما. واقف والصليّ بين المتعلّم وزملائه والم تواعليّ نظام تفا -
 الوضعيّة()

 خول()ملمح الدّ ها. يتاة في نهالمحقّق ئجبداية السّنة لمعرفة النتا يحدّد في -
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 اتاءا الكفبيداغوجي: لسّادسةاحاضرة ملا
ماذجه، نمن نموذج أ دف، بل هويس الهار دالتّ نظور ن م علّا مستق منظورا  م عليالتّ  ات فيءفاالك دخلل مكّ يش 
ل مع، يااغوجيبيدلا ل هذهة داخد حركة تصحيحيّ مجرّ  ههداف، إنّ الأا جيبيداغو ة بامّ ضمن ما يعرف بصفة ع ويندرج

ف ر حة، وتنلوكيّ لسّ ا ةرائيّ زعة الإجنّ في النغلق علها تج ف،نحرامن ابها احيح ما أصلى تصوع، الانتقادات جاوزلت
فكير تبعد التّ مييز، ويستّ ة، والخصوصيّ ال مُ د  ع  ي   فعل إشراطيّ  ردّ  ى، وإلديّ وّ تع ،فعل آليّ  ىإل ويّ ربل التّ عبالفالي لتّ اب

 1.تكاري الاب
ادف، دريس الهار التّ ضمن مسة حيحيّ ركة تصربة بالكفاءات حمقاال إنّ  لك:رو في ذ غ  ولا قولن ذاعلى هاء وبن      

 لمقاربتين.ن اتي تأسّست عليها كلّ مات الّ ريّ ظنّ النستجليه من ما  ، وهودافلأهبابة لمقار د لادبالأحرى هي امت أو

 يف الكفاءة:تعر  -1
فء الك لككذو  ر،ظيالنّ  :كفيءوال ،اه جاز  :وكفاء   أةكافيء معلى الشّ  أهكاف» :العربورد في لسان  ة:لغ       

  2.«هظير للا ن :له فاءولا ك   ،لماثملا :جل الكفءويقال الرّ  ة،كفاءالمصدر الو  ؤ،الكفُ و 
 نظيمالتّ  مفي عال أد بدفلق ،وحدها ةالمدرسعالم  ر علىيقتص لا ةمفهوم الكفاء نّ أأوّلا  ة شار يجب الإ ا :لَحاصط      

ت دتعدّ وجيا، وهو المفهوم والبيداغربيّة ى حقل التّ ل إلينتقن أ قبل ،الاجتماعيّ  فاعللتّ وا ومجال العمل، يساتسّ المؤ 
 ا:يلي بعض منه مايفو فيّة والنّظريّة، طلقات الفلسلمناختلاف االنّظر، و وجهات  دبتعدّ ته، ريفاتع

، معارف)موارد لان م ةمندمج ةموعجمة بئرته على تعوقد دالفر  ةمكانيإ»: X. Rojers جيرسو ر  كزافيإ يفتعر 
 3.«لالمسائات من الوضعيّ  ةر عشي حلّ  بهدف ةنمستبط ةبكيفي (اقفمو و  ،ومهارات

تعريف  ذاوه ،"«فصرّ تّ ال ةمعرف»: هي ةن الكفاءألى إ   "De la compétence"فهفي مؤلّ    G. Boterfفتر و ب ذهب
ا يحيلن رغم بساطتهه لكنّ  ،عترضهت تيمام المشاكل الّ ة أاعبنجالتصرف  على خصالشّ  ةفي قدر  ةكفاءط يختزل البسي

 ةومعرف، "Savoir mobiliser"تجنيدعرفه ي مى فلّ تجتف صرّ التّ  ةمعرفي ف ةومتداخل ةدمعقّ لى عمليات إ
 ة،دحدّ م تايّ وضعفي  "Savoir transférer"اتحويله ةومعرف ،ةتلفنواعها المخأف بالمعار  "Intégrer savoir"دماجإ

 4.«ئمملانجاز إلى إسب اقت منوفي و

 هاراتن الموم ائمة،الدّ  ، ومن القدراتفن المعار مجموعة م»أنّها وآخرون ب J.M. Deketel لاتك ديفها عرّ يو 
دمج وتسخّر الّتي تستجابة هي الاجال، و ة فيما بينها بموجيهة، وخبرات مرتبطعارف اب ميعتسق اعن طري مكتسبةال

                                                 
م، 2200، 16عدد للبيضاء، المغرب، ادة، ايجاح الجدنّ لمطبعة اللجميع، ة رفعالم ةيلسلة الشّهر محمّد، السّ  الدريّج ،عليملتّ لكفايات في ااينظر: -1

 . 03ص
  .269ص ،م1988، 5جم، 1طلبنان، يروت، بلجيل، دار ابن منظور، السان العرب، -2
 .28ص ،م2006المغرب، ، ار البيضاءالدّ ، 1طسليماني،  بيالعر مقاربة شمولية،  أجللكفايات في التعليم من ا-3
 .23ص، وميالتّ  نحمد الرّ عب الجودة،يات تحدّ و  اتيلكفاا-4
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تعلّم سبق للمعة لم يمتنوّ  وظروف مشكلة، في وضعيّات يّةعّالة بفمستعملالعارف والم المهاراتو  اتدر قمن ال مجموعة
 1.«امارسه أن

قصد  ةوالخارجي ةليخامن الموارد الدّ  ةمجموع ةبئتع على ةر هي القدة فاءالك»: G.scallon لون اكس راجر  ويعرّفها
 2.«اتوضعيّ نوع من ال ةالجمع

لمهارات ف وامعار النظّمة من مجموعة م تخداماسى علالقدرة »ها نّ بأف فتعرّ  رسيّ دمور ظمن من الكفاءة أمّا 
مجموعة مندمجة من »ها أنّ كما  3.«لةذات دلا مشكلة تايّ ضعو  لحلّ  مّ هاملتنفيذ عدد من ا مكّن منالّتي ت المواقفو 

ا لّة لهة داليّ تواص تاوضعيّ  غةصيي فوتظهر  ،ةة أو مرحلة دراسيّ يميّ نهاية فترة تعلفي  قف المميّزة تتحقّ الأهدا
 4«تّلميذاة الة بحيقعلا

 ةالوضعيلإدماج، و ليّة امعها، أنواعد بوار ملاكتساب ا كلّ من: ةهميأ تظهر  ةقابالسّ  عاريفالتّ  لالن خم      
 ه.عدممن  ةك الكفاءعلى امتلا را  شّ كون مؤ ن يأنه أات من شهذه الوضعي ن حل  أحيث  ،ةكلشلما

 الكفاءة:بطة تمر حات مصطل -1

 اتهلمصطلحات الّتي تضمّنخاصّة بايدات الللتّحد  أعرضالمرجوّ على النّحو  لكفاءةفات اريتع نمتعريف  م كلّ يُفهلو 
 ا:هطت بارتبأو 

ة وسياقها، والّتي يّ لمرتبطة بالوضعسائل االو وكلّ  ،هاتجاتّ والا ،واقفوالم ،والمهارات ،فهي أساسا  المعار  :الموارد-
 5ءة.ر الكفاطوية لتضروريّ  تكون 

 بعد ل أوخلا م،لّ علدى المت دائمة تغيّراتاث ن إحدليم معيرمي إليه التّ  ة ماالتّعلّميّ  الأهداف تحدّد :ميّ الهدف التّعلّ -
 التّدريس، مثلا   ها من خلال حصصه إليجب أن يوجّ لّتي يالمنتظرة النّتيجة وقّع أو التّ ة، وتصف اداغوجيّ بية وضعيّ 

  .ورةة صدهلى مشايعلّق ع

د ه، وبالاعتماذي يعدّ شروع الّ مال من انطلاقا  لومات لّم معيكتسب منه المتع قفمو »ها بأنّ  تعرّف :لّمتّعال يةضعو -
ة مجموع كذلك على أنّها فاب أخرى. وتعر ه باكتستسمح لتي ن تحكّم فيها، والّ سبق وأ الّتياءات لكفى الع

فويّة أو وص الشّ النّص نعة ممجمو  هي ه، أوفاءاتإنماء كلى م إلّ د المعلّتي يحتمل أن تقو ظّروف اوط، والالشّر 

                                                 
  .08ص، لتّعليم المتوسّطمن ا انيةلسّنة الثّ ة، ابيّ ر ة العب اللّغتاخدام كدليل است-1
 .26ص ،م2004 ر،لجزائاعة قالمة، مشر لجامديرية النّ اوي، وسيلة حمد، ةارة الموارد البشريّ دإ -2
  .08ص ،توسّطالمعليم تّ لية من اانثّ ة النلسّ ا ة،العربيّ  ب اللّغةاستخدام كتا دليل -3
 .82، صالمرجع نفسه -4
 . 23ص، لوكمّد من التّومي، ومححمعبد الرّ  ،تّعلّماتتخطيط الاء المناهج و بن ،ربة بالكفاياتالمقا-5
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حسب دة أنماطا  عديلّميّة ة التّعوضعيّ خذ التأ أن نكيم... و ل متناسقظّم بشكلّتي تناة تنوّعشطة الموالأن مكتوبةال
 1.«وعمشر ال -جقشة   المنا -ب  ة المشكلة ضعيّ الو  -أ أنماط: ثلاثة ونميّز عادة بين لمراد بلوغها،الأغراض ا

 ؛نةبمنظومة معيّ طة مرتب عناصرو مكتسبات أنيد من تج نب يمكّ مسار مركّ » :هو ماجالإد :دماجالإ ةيّ وضع-  
 متعلّ ن لاكتساب معيّ  سياق زماتلمستل ا طبقا  فهكييوت ،مات سابقةكلة تعلّ عادة هيقصد إ معنى  اتت ذايفي وضع

  2«.سابه فعلا  كتا مّ ا ت منه أن يدمج إلاّ  يمكلامكتسبات و ج الاإدم صّ م هو الفاعل فيما يخمتعلّ ويكون ال ،جديد

 بة،ة المكتسميّ علّ التّ لأنشطة تلف ام لمخعلّ المت هو: توظيف الإدماج أنّ  القولكن يم بقاالسّ  عريفالتّ  خلال نم
ة مشكل جل حلّ تسبات من أإدماج هذه المكدور الفاعل في  يمارسة، على أن دلال ة ذاتضعيّ مترابط، في و  بشكل

 ة: اليص التّ خصائق القّ تتح جدماالإة وضعيّ ل ن خلاه ما المنظور فإنّ من هذبة، مركّ 
 .زولةمعريقة سبة بطكتة مفلمات مختتعلّ  دمج ج يعنيالإدما -   
 .بةة مركّ عيّ ل وضأن يكون من خلابغي اج ينمدالإ -        

  .ان آخركبها مه أن يقوم كن لمأحد ي ة، فلاة بنائيّ شخصيّ  ية داخليةدماج عملالإ -         

 يّ رفمعن المو مضلا ب: والّتي ترتبط ،قحقيللتّ  بلقاالم لّ عتّ الاف رز أهدتب ،ةلماهي أجزاء متك :ءةالكفات بامركّ -
م وتنقس 3.يّ كلّ وال الجزئيّ دماج ها بالإماح لالسّ و مها ييقت –ة يّ تعلّم دةا كوحلتحقيقه اتعيّ وضلا-ة علّق بالمادّ تملا
 .ةيّ يمقبة كّ ر م –     (ةفيّ وظية )بة منهجيّ كّ ر م -    ةرفيّ مع بةكّ ر م -     :مركّبات ثثلاى لإ ءةفاكلا

 .ةاءلكفيق اتحق على لّ دظة يحلاملل سلوك قابل :الكفاءةر شّ مؤ  -

، ارفعمال يف كّمة، وتهدف إلى التّحراسيّ لدّ المواد ا من ةفي مادّ متعلّم تي يكتسبها الت الّ الكفاءا يه :المادّةات كفاء-
 ت مشكلة. اعيّ لحلّ وضة لضّروريّ د اوار ممن الكّنه تمو 

ضيّ الءات فاكلا- تي لّ ا ،موادّ لتلف امخ بينكة تر شملا ،ةيّ نهجلموا ،ةريّ فكال مساعيوال ،مواقفوال ،ملقيّ ا من كوّن تت ة:عر 
كان  املّ كتها، يّ منت لىإعى نس الّتي ،قيّملوا والمهارات ،رفعالمف اء مختلأثناء بنا ،امهااستخدو  ،هاابتسينبغي اك

 ،ةدّ امات الءاكف نبط بيالرّ  نّ أ ابر، كمكأا هموّ ن ناك ،رثكأاد و الملف مختلى يلها إو وتح ،ةيّ ضلعر ت افاءاظيف الكتو 
 ،ةأو الأفقيّ  ،ةضيّ ر  لع  اءات اكفلاف 4.«دماجاطات الإنش تدعيموفي  لمادّةا لةعز  ساهم في فكّ ي ،ةيّ ضر لعا اءاتوالكف

فهذه  ،ابةتكلا ،ةءاالقر  لومات،معال ةجلمعا :مثال ادّ و ة مبعدّ  لّقتتعوإنّما  ،اتهاذنة بيّ ة معادّ بمق لّ عتت لا ءةاهي كف
  .ادّ مو الميع ج تنتشر عبر هادجنا موإنّ ، دهاوح مثلا   ةربيّ لعاة غاللّ ة مادّ  تخصّ  ت لاالكفاءا

                                                 
 .30، صعليم المتوسّطتّ ال نمة انيلسّنة الثّ ة، اربيّ العتاب اللّغة ك دليل استخدام -1
 . 11ص م،2005ئر، ازيع، الجز لتّو ر واللنّشة دونيّ ر الخلحاجي فريد، دات، لقانطد والمعابلأا :اتبالكفاء يسدر ا التّ غوجيبيدا  -2
 .110ص، 1702/2018 ،ئيتداالاب معليتّ لا من امسةخنة السّ لل ةربيّ غة العلّ لكتاب ادام ستخا ليلد -3
الجزائر،  ة،نيّ وطالة ربيتّ لرة اوزاة، درسيّ الم بوعاتطللم يّ لوطنا نايو ، الدّ سيساالأيم لعة التّ ديريّ م ،هجنالمة لطنيّ الو  نةجللّ ا ،ةيّ بر عال غةاللّ  جامنه -4

 .287ص ،م2016
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 :1اعو أنة بعر أة العرضيّ  الكفاءات

  .ل الشّفهيّ تّبادالو  ،عبيروالتّ  ،اصلتّو الن يادمي لّ كني عوت :يّ تواصل طابعذات ت كفاءا -1    

درات لقا دجنيف الى تدهة تيئاجر رف إومعا ،تقدرا من وّن كتت فاءاتوهي ك :نهجيّ ذات طابع م تاءافك -2    
  ... ،لةشكت ماوضعيّ  حلّ ات في جراءلإا قيبطلت

يمكن  رف الّتيعالمف البمخت تبطةالمر  اتاءكفمجموع ال نع ةعبار وهي  :ات طابع معرفيّ ذ تااءكف -3    
 .تكفاءالا في تنميّة كمواردنيدها جت

وارد ملا دانها أن تجنّ مكفي إي تالّ  ةجيّ دمالإا تءالكفاا وعمجموهي  :اعيّ متواج شخصيّ  بعطا ذات ءاتكفا -4    
 .ق مشروعيقحت لحو ج للفو  ةيّ و الجماعأ ةلشّخصيّ ا

 2، وهي:اءةالكف هاب زتميّ تتي ئص الّ الخصاوأخرى إلى فات يعر التّ  تحيلنا هذه خصائص الكفاءة: -3

 Intégrationماج ة الإد.خاصّي1
 Authenticité   ةواقعيّ ية ال.خاصّ 2   

 Le transfertويل تّحال ةيصّ .خا3 
     Complexitéيد .خاصّية التّعق4                                         

  3:، وهيصياغتها يفا اعاتهت ينبغي مر اصفاو ة مفاءللك كفاءة:مواصفات ال -4
 .نّاءبّر عن سلوك بعت -
 ة.يّة محدّدوضع في -
 ف(.والكيمّ كل)تحقيقه من حيث ا مردودب تبطمر  -
 لملاحظة والقيّاس.بل لقا -

       بيداغوجيا الكفاءات:  -5

جاءت  ة،يّ عليمالتّ ت ساف المؤسّ مختل يم فيلععلى مستوى التّ والبيداغوجي  ربويّ ر حديث داخل الحقل التّ تصوّ       
ها في وترسيخ ةظريّ النّ عارف الم نتقوم على تلقي ةتمدت معكان يتلّ ا ةييدقلالتّ  رباتلمقاواات داغوجيّ يبلعلى افعل  دّ ر ك
 4ة.ومحدود ةدهداف محدّ أ تكتفي بتسطير ، و ةساسيأعد ات وقوا م على شكل نظريّ ن المتعلّ هذ

                                                 
 .54ص ،مناهجلل ةيّ نطو لا نةجاللّ  ،لمناهجلة امّ لعة ارجعيّ مال -1
 .30 -28ص ص ،طسّ من التّعليم المتو  انيةلسّنة الثّ ة، ام كتاب اللّغة العربيّ دليل استخدان التّفصيل يراجع: لمزيد م -2
 .170ص ،اهجنملل ةلوطنيّ ا نةلّجال ،ليم الأساسيديريّة التّع، ميئبتداالثّانية ا نةلسّ ا اهجة لمنقفار لمالوثيقة ا -3
امعة جة، اعيّ تمالاج قسم العلوم ة،نسانيّ الإة و تماعيّ ت الاجاراسكاديمية للدّ الأد، مّ مح يانيملزاد، هر غول ش، ليميّ عالحقل التّ  لكفاءات فيبا المقاربة -4
 .131ص ،م2016انفي ج ،15ع ،لفشال
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، يّ ابيجالإ الهاعتفو  اهتليّ ( فاعمم، متعلّ علّ م ،ج)منها لتّعلّميّ ا الفعللأقطاب د يلتع تلكفاءابة باقار ملت اجاء      
 ،اةيالحت مجريا فيم حكّ تّ ال عمل علىت ،دماجالإة يّ خاص على ةنيّ بم ةيّ يفظا و يجبيداغو » :تعريفاتهابسط في أ هيو 
م متعلّ ن الكّ مي ،يّ هجمن ختيارفهي ا مّ ث منو  ،ةماعيّ واهر الاجتي الظّ ات، وتعقيد فبك في العلاقشاه من تتحملما  لّ كب

عمال في تسلاحة للاص اهل، وجعةسيّ ار دّ ن المعرفة التثميإلى  عيسّ لاب لكوذ، تهاصور على  الحياة هذهفي ح جانّ ال من
  1.«ف الحياةمواق مختلف

 أشلاءرات إلى هالموا ،ارفمعئ الزّ جت ،ةـة جامـددريس بطريقـة خطيّ التّ عدم إلى  ،نيمالمعلّ  تدعوربة مقا هاإنّ 
تدعي تستي لّ ا ،يعالمشار  ازنجإو  ،تشكلالما حلّ  ونحهة موجّ  ةيّ متعلي اقفو مر تصوّ  ىعلـ مهحـثّ وت، نهابي ةقلاع لا
معرفة  ،Savoir être لوكيةسّ الة رفمعلا ،Savoir faire ليةعفال المعرفة، Savoir لمعرفةا المعارف: منموعة ج مجمد
 .تفاءاالكة بربقاجوهر الم وهو savoir-devenir فصرّ لتّ ا

 :(ةتماعيّ ة الاجبنائيّ الو  ةيّ نائالب يةظر النّ ءات )الكفا غوجيالبيداظريّة نّ ال فيّةالخل -6
ذي قامت عليه الأساس الّ  ند الأطفالر عفكيحول أسس التّ م( 1980-م1896) هياجيون بجات دراس ربتتع      
 إلى معست، يا  سلبيّ  موقفالميذ تّ الريس، حيث يقف دي التّ قليدية فتّ ال ق ر الطّ  هياجيبهاجم ولقد » ،ةة البنائيّ ظريّ النّ 
فل لا الطّ  من موقف: أنّ  أكثرفي  ركرّ ا، و هتفي صناع ركاشأو يلجها و يعايراها، ألا و  يهلع لىتتات علومالم

   2.«يهاللعمل عستوعبها إذا بناها بنفسه عن طريق ا، بل يلبيّ هيم بالاستماع السّ استيعاب المفايستطيع 

 مّ لا يتارف المع أي إنّ  :ةيّ ائبنلاهي : هولبق ّ ؟ ردفرادلأا علىارف ترد المع ل كيفؤاس عن بياجيهابة إجفـي       
تقل من تن ناء، حسب تصوّره، بل إنّهاد بوليست مجرّ ما يتمّ بناؤها. خر لا يعرف وإنّ رد آلى فرف إد يعر فلها من نق

ة المن ح -يةالتتت مقفزاعبر -قال الانتا لهخلا ة يتمّ ئيّ ماورة نضوء سير ـي ة فيّ الحقيقالحالة الممكنة إلى الحالة 
لاضطراب القديم، وذلك بغية تجاوز ا وازن التّ  عترى ذي ا الّ  للاختلاا اهعدتاس ظرفـيّ جديد ازن آخر تو  لةحا ىلإ زن اتو 

  3.نذّهة التّوازن والاستقرار إلى الوإعاد

 :ماة هائيّ البنورة ير سّ ال ان يصاحبانسيّ ن أساطاشر ة للمعرفة قيّ قية الحإلى الحال لفرداويوصل وما يحقّق التّوازن       
اني يظهر لية(، والثّ لحاة اات القائمة )أو البنيات المعرفيّ ميلشّ ـي ادة فيدات الجر ؤثّ ملمج ال يدالأوّ  ؛واءمةلموا اجدمالإ

 ةعرفيّ مالئمة )البنيات قاال اتيمدام الشّ استخ صعوبات ة جديدة تمكّن من مواجهةات معرفيّ شيمات جديدة أو بني
 4.اديّ اقتصشكل أو بد ديل جالحالية( بشك

                                                 
 .07ص م،5002 ،ئرالجزا ،ةلوطنيّ ة ابيّ ر التّ  رةاوز  ،اهجنملل ةلوطنيّ ا نةلّجال ،طتوسّ ة معبارّ لا نةلسّ لغة العربيّة اللّ اج ة لمنهقفار الملوثيقة ا-1
  . 169، صم1998 ، ليبيا،اءض، البيرر المختاعمامعة ، منشورات جمر الرّازق الصّالحينشاني عالطّ  ،س العامّةلتّدريق اطر  -2
، 60ع:اء، يضالدّار الب ،مطبعة النّجاح الجديدة ،يةربة علوم التّ جلّ م، محيم سالعبد الرّ ، ميّةعلى الممارسة التّعليتّعلّم ظريّات الأثير نتينظر:  -3
 .72م، ص2014برو كتأ
مكتبة  فلي،حمّاني أقالحافي و  نصر الدّين :ترجمةس، جير رو  زافيهإك ،انمعاتقلب مجت في كوينلتّ ربية واالتّ وجيا الإدماج؛ أنظمة بيداغ :ينظر-4

 .128ص ،م2011ـ/ه1432، 1يضاء، طار البالمدارس، الدّ 
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. ة العلياعقليّ للعقل أو ما يطلق عليه بالوظائف ال ماعيّ لاجتر اوّ طبالتّ  ي ديو  ن جومثل كي يجوتسفتمّ اه لقد       
ال عمأ  ن مطّلعا  علىكاكما  ،ينتيّ شطالوالج ينوكيّ ال علماء النّفس فـي عصره من السّلبأعـموكان على معرفة وثيقة 

من خلال كّل تتش نّاسة لليّ العقل ةاحيلاإنّ » لة:القائة تماعيّ الاج تـهفكر  ـسركاممن  سكيفيجوت دّ ستم. ولقـد ايهاجبي
ي ة فـكار لـمشر باتتطوّ ة العليا الوظائف العقليّ  أنّ  فيجوتسكي ولقد أثبت1«.هااركون فيتي يشة الّ شطة الاجتماعيّ لأنا
 ؛ـيّ تاريخمدخل ن بارة عكان ع كيتسجو فيخل ومد م،لّ عللتّ  يّ عماجتلااق ايّ سّ لا على دكّ ة؛ ولهذا أعيّ ماجتالاشطة لأنا

احة في بل يرى أنّ كلّ الأنشطة المت ياق محدّد،ن سضم ودوره في النّشاط الاجتماعيّ  فرديم العلّ للتّ  رظين ه لالأنّ 
 ة.اعيّ شكل من أشكال الحياة الاجتم

ذي ت الّ ي الوقوفـ، اءيشلأامع  علهفاضل ته بفرفعاملرد بناء الف لىع جيهياب ذجز نمو ذي يركّ قت الّ فـي الو        
 ، يعيد نموذجمعرفيّ -وسيوالسّ  راعمصدر الصّ  لكّ ذي يشقران الّ لأية كبيرة لدور امّ د أهديالج ائيّ البن ذجمو لنّ يعطي ا

  2.معلّ والتّ  موّ نّ ال يتعمليّ  اشد فـيلدور الرّ لاعتبار ا فيجوتسكي

 3وهي: ،دريسالتّ ى عل ذلك بعد كستة، انعيّ أساسضات ترااف أربعة لىة عظريّ النّ تقوم هذه 

 والتّفكير.تي التّعلّم ليّ ي عمف مّ مه دور اتيّ ذّ اليث للحد -1

 ه الحدّي.صل إلى أقصى درجة في نطاق نموّ أن يعلّم يجب كلّ مت -2

 رين.التّعلّم بمساعدة الآخ -3

 م.تّعلّ ي الة دور كبير فعليميّ التّ حادثة للم -4

 4الآتي:دول الج لخلامن ها لخيصن تكميف ة،يّ جتماعة الابنائيّ ة واليّ ئالبنمن الّ ة لكيّ بو لتّر ات ابيقأمّا التّط

                                                 
 .51ص قاهرة،ب، الدار عالم الكت زيتون،لحميد ا، كمال عيد يّ بحث أمبريقو  تأصيل فكريّ  ة،لبنائيّ فكر ابة ليميّ عالتّ  البرامج ميمتص -1
  .572ص، بلخيرم هشا، يّ ثّانو التّعليم ال في يّ مالتّعلي ابطلخاات اتيجيّ ستر ا -2
 .260-257، ص صنفسهالتّفصيل يراجع:  د منمزيل -3
 .93م، ص2005ائر، لجز كنون، امطبعة بن عدّين، ر الي خينّ ، هتفاءاالتّدريس بالكمقاربة  -4

  معرفة م/متعلّ   ة:البنائيّ  معرفة سيط/و  م/متعلّ     ة:الاجتماعيّ ة لبنائيّ ا

ة دور فيّ لمعر اوساطة ات يكون فيها للبناء وضعيّ 
  م. علّ التّ  يفبير ك

 ى ماف علقّ م تتو يلععلى التّ  صخلشّ ة اقدر 
ر لى تطوّ عد عاست تعياضن و ر متوفّ ي

   قدراته.

ط نم
   عليمالتّ 
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 :ةميّ ليميّة التّعالتّعلّ  ةمليّ العفي  فاءاتالكربة بالمقا -7  

تويات من حيث الأداء مسأعلى ال علّم إلىول بالمتصمة على الكفاءات إلى الو تّربية القائكة الحر  دفته       
ى ذلك علوتعرف ب .المهنيّ  همستقبل قعه المعيش أوي واها فهتي يواجالّ ة دقّ المع تاوالإتقان في ارتباطها بالوضعيّ 

مجابهة  جعله قادرا  علىوالاتّجاهات الّتي ت القيمرات و ارف والمهامعال من ه المتعلّمن يمتلكن أمكي ى و مستعلى أ ها أنّ 
 ة. قّدة بأعلى درجة من الفعّاليّ معات الحياة الضعيّ و 

ة صّيق بخايتعلّ  الأمر لاجديدة، ف ةا مقاربح جديد، وأنّهمصطلرّد جكثر من مأ هانّ أالقول وبذلك يمكن        
مقاربة ل إنّها بة الّتي تعوّدنا الاشتغال بها، افيّ الصّنّ هداف ستويات الأم من توى لميذ أو مسند التّ ا عرهفّ و توب مرغ

 1العديد من جوانب تصوّراتنا وممارساتنا. رديدة تغيّ ج

 يّ أي دفة فستهالم تءالكفامن اطلق ، ينغوجيّ ا بيد ويّ ر تربتصوّ » ي:يس هتّدر لفي مجال ا اتءافكة بالمقاربفال  
دريس، ئق التّ حيث طرا نكوين في المدرسة، مة التّ يجيّ استرات ضبطل ة،ميّ تعلّ -ةيميّ علة ترحلة ميّ أ، أو عليميّ ط تشان

   2.«هدواتأقويم و تّ الب لياوأس ت،م، وانتقاء المحتوياعلّ ة، وأهداف التّ عليميّ ائل التّ وسوال
 

                                                 
 .26، صطسّ و م المتيلتّعلان م ةثلسّنة الثّالل ةيّ للّغة العربب اتايل استخدام كدل -1
 .12 صة، الجزائر، ين مليلنّشر والتّوزيع، عار الهدى للطّباعة والدح، المحمّد الصّ  وبير ، حثدريس بالكفاءاتالتّ دخل إلى الم -2

 مين عن س والمتعلّ اعل بين المدرّ فتداث حإ

 ا.  عد على بناء المعرفة واكتسابهعلاقة تسا يقطر 

 يّ نل حلزو للمعرفة في شك دريجيّ البناء التّ 
بات بين المكتس ةقعلا طريق ربطن ع
   ديدة.لجوالمعارف ا ةلقبليّ ا

 يتمّ 
م علّ التّ 
   اسطةبو 

 .معلّ متوالعرفة الم بين طا  وسي يكون 

 ة.  رفيّ المع راعاتصّ ر اليثي 

م علّ تّ ملة لمساعدة اروط الملائمتوفير الشّ 
 على اكتساب المعرفة.

 مهامّ 
 س  المدرّ 

 .ةميّ علّ ة التّ قطب العمليّ 

   ة أرقى.عرفيّ اء صراعات منبفي  لمعرفةمل ايستع

م علّ تّ ة الليّ في عم ساسيّ ور الأمحل اليشكّ 
 ته.  نجازاإ ميعفي ج علا  وفا طا  نشي كون وي

دور 
 م  لمتعلّ ا

  .شخيصالتّ  ي ثلاث وظائف:تكويني يؤدّ 

 عديل.  ج والتّ والعلا

بالاعتماد على  علّميخدم التّ  أساسه تكوينيّ 
 .  اجعةالرّ  يةغذالتّ 

   يمقو التّ 

 المرجع     هبياجي واز  وتسكي، دجفي
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 ت؟فاءابالكبة فق المقار و  لتّدريسلماذا ا-8

 1:جديدةمقاربة اللا هذهور تحدّيات تبرز ظهة ثثلا إلى زجر رو ار أش      

ة على نقل المعارف عقيمة وجامدة المبنيّ  ةالبيداغوجيّ الطّرق ا يجعل غزارة المعلومات وتكاثرها السّريع ممّ  -
 ومتجاوزة.

ة ميّ يو ال تاجابالح ثيقو  تباطا ار لهامهم، و تجلب اهتمو  تّلاميذذات معنى لل اتلّمتع يملحّة لتقدملة اجالحا -
 والمعيشة.

 يّة.التّربو  ة المؤسّسةة، ومردوديّ اليّ لّل من فعّ قذي يالّ  الدّراسيّ  لشفال ربةمحا -

عوبة ة دون صراسيّ دّ ال امجبر واردة باللازة المميّ  كّن نسبة لا بأس بها من التّلاميذ من إدراك الأهدافتمفقد ت       
في غالب  نفسهمدون ألاميذ يجتّ لاء هؤلالّا أنّ نحويّة. إدة اعق ضاتعر ل، اسفع صريفت ة،يّ ابليّة حسإنجاز عم ل:مث

ع ة، أو إنتاج نصّ، أو كتابة رسالة، أو التّواصل مضيّ يالّ مسألة ر سبات لحه المكتذين عاجزين عن تسخير هايالأح
رسيّة، لمدا رفاعللممعنى اء من إعطيمكّن مجزوء، ا  غير يّ اجا  اندمات تقترح تعلّمفاءالكب المقاربة نّ . إرالغي

  سديدا .( تعاملا  ت مشكلةاات المعيشة )وضعيّ لتّعامل مع الوضعيّ ميذ اللتّليمة تضمن دتست ماءاكتساب كفوا

ها بعد   ةعليميّ التّ  ةوتعطي للعمليّ ة امّ الع ةبالحيا ةرسالمد ربطلى د عبالكفاءات تؤكّ  ةالمقارب إنّ  وخلاصة القول:      
 .رجهاوخا ةرسلمدفها داخل اويوظّ  ،ملّ تعالمها رجات مخلّ ستغبحيث ي ،ظيفيالو 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
 .26ص، متوسّطلاليم سّنة الثّالثة من التّعلل ةاب اللّغة العربيّ ستخدام كتادليل  -1

 م.المتعلّ  دىلة الكفاء (بناء) تنصيبة ر حسب سيرو  يّات الآتيةرتّب )ي( الوضع: م تحصيليويتق
 قيم، سلوكات، مواقف... (:ةيّ قيملركّبة الم)ا قيميّةلموارد الا تعلّم وضعيّة -3

 ات.ماج المركّبوضعيّة تعلّم إد 4-
 ت...اظريّ نن، ينلومات، قواعد، قوامعة(: معارف، فيّ ر عالم بة)المركّ  ةرفيّ الموارد المعة تعلّم عيّ وض -1
 ...ق حلّ، منهجيةطر  راءات،إج مهارات، (:ةنهجيّ المركّبة الم) نهجيّةوضعيّة تعلّم الموارد الم -2
 .وتقويمدماج، إ ةوضعيّ  -5
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 دماجبيداغوجيا الإ: بعةلسّاالمحاضرة ا
تعلّماته  اءم بنتيح للمتعلّ جي يهوجي منعرفنا خلال المحاضرة السّابقة أنّ المقاربة بالكفاءات اختيار بيداغ      

سلوب ستبدال ألا ىتصوّر يسعفاءة، وهو الك كمتلاض ابغر  جم، ومنظّم،ل ومنسمتكام سيّاق إدماجيّ يها في وينمّ 
لذا اعتبر الإدماج خاصيّة  من خصائص الكفاءة، حتّى  رد.ي للمكتسبات بأسلوب الإدماج الوظيفي للمواالتّراكم الكمّ 
      ج. إدما ءة دون قيل: لا كفا

ل مثّ حقيقه، وترورة وشروط تسيا يّم ساه لادماج وقضاينى بالإيثة تعبيداغوجيا حد انبثقت خلال هذا المسعى نم     
 " بيداغوجيا الإدماجبالكفاءات، وهي "ة في المقاربة ساسيّ ركيزة أ

 تعريف الإدماج:  -1
م جُ »ورد في لسان العرب: : لغة      مج  الأمر يد  لى الشّيء امجوا عمستقيم، وت ددماج ماج و قام وأمر داست دموجا   د 

ام جمعوا و اجت ماد  ا ه عليم د  مج  الحبل .. عهجامج  ماج  ودُماج  محكم ي رقّة وصفتله كم فوقيل أح أجاد فتله.أد  لح د 
ل الحبو ثوب،  أدمج الشّيء: لفّه في»وجاء في المعجم الوسيط:  1«.لماشطة الشّعر دمجا  ضفرتهقويّ، ودمجت ا

   2.«نةلمرو الإحكام، واافق، و بالتّو لإدماج مرتبط كمه. فادمج الأمر أحقال أه، ويأحكم فتل
عمليّة نربط بواسطتها بين العناصر الّتي كانت منفصلة في »نّه: ى أعل X.Reogiersيرس رّفه روجعي اصطلَحا :   

ه بيك على أنّ لكعلى لس الأفه المجلرّ يعو  3.«ميّةالبداية من أجل تشغيلها وفق أهداف محددة خلال وضعيّة تعلي
يطبّق المعارف اخلي، و دّ له املعاالي بنية عيد بالتّ جديدة فيمعارف قة بباسّ ه الذ معارفلميها التّ يربط بورة الّتي ير السّ »

صر مسار مركّب يمكّن من تجنيد مكتسبات أو عنا»هو:  فالإدماج 4.«الّتي اكتسبها في وضعيّات جديدة ملموسة
اق مات سيستلز مل طبقا  ، وتكييفها سابقة علّماتإعادة هيكلة تنى قصد عيّات ذات معفي وضنة؛ منظومة معيّ طة ببمرت

هو الفاعل فيما يخصّ إدماج المكتسبات ولا يمكنه أن يدمج إلّا ما تمّ  لّمالمتع ويكون  د،تعلّم جديلاكتساب  معيّن
وفي  6،«نىل ذي معء جديد متكامي بناصلة فعلّمات منفة تدّ وظيف عقدرة المتعلّم على ت»وهو:  5«.اكتسابه فعلا  

المعارف الّتي تختزنها  رصيد دة إلىات جديمعلوم راجإد تضاهاري بمقة يجدعقّ ة معمليّة عقليّ »و: ه يف آخرتعر 
  7.«الذّاكرة مع إجراء التّغييرات الضّروريّة عليها بالتّصحيح والإلغاء والتّعديل

                                                 
 .275، 274ص ،8ت. جرو بي ،ردصار دا لعرب، ابن منظور،لسان ا -1
 .295م، ص2004، 4عة الشّرق الدّولية مصر، طمطب بالقاهرة،ة يّ العربسيط، مجمع اللّغة لمعجم الو ا -2

3- Une pédagogie de l’intégration compétences et intégration des acquis dans l’enseignement, Bruxelles De 
Boeck Université, Rrogiers Xavier, 2000, p:22.  
4- la pédagogie de l intégration des systèmes d éducations et de formation au cœur de nos sociétés .De 
Boec, Rogiers Xavier, 2010 ,p: 51, 52.  

 . 11ص ،يدفر طلقات، حاجي الأبعاد والمن ،لكفاءاتبا بيداغوجيا التّدريس -5
 .54م، ص2010ة، الجزائر، لعربيّ ى للّغة اريدي، منشورات المجلس الأعلتدّين ، بدر الزي يلي، إنجيث، فرنسحديّة الاموس التّربق  -6
 .78ص جرسي،ى همصطفالتّربوي، فريدة شنّان، المعجم  -7
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ة التّعلّميّ  لأنشطةختلف اف المتعلّم لمو: توظيالإدماج ه نّ قول أكن الابقة يملسّ ا اتفلتّعريمن خلال ا       
ماج هذه المكتسبات من أجل يمارس دور الفاعل في إد لى أنلة، عذات دلاضعيّة ي و ، فترابطبشكل مبة، ستمكال

 الية: التّ  لخصائصحلّ مشكلة مركّبة، من هذا المنظور فإنّه من خلال وضعيّة الإدماج تتحقّق ا
 مات وفقط،جميعا  لتعلّ ت  أوا  بكيتر س ليعزولة، فهو قة مة بطريمختلفة مكتسب تعلّماتالإدماج يعني دمج  -      

 حداث التّرابط والانسجام والتّكامل والتّنظيم في سياق أداء مهمّة أو حلّ وضعيّة مشكل. يتمّ خلالها إ يرورةنّما هو سوإ
 .ركّبةيّة من خلال وضعون مكي أن يالإدماج ينبغ -      
 .آخرها مكان يقوم بأن  هلن يمك بنائيّة، فلا أحد شخصيّةة مليّة داخليج عدماالإ -      

 دماج:داغوجيا الإيب -2
المعارف، إذ تضمّ في ثناياها مجموعة من المشكلات الّتي سجّلت في البرامج الدّراسيّة السّابقة مشكلة تجزئة        

هي  ةجتيالنّ على حده، و  راسيّةادّة دابها في كلّ ميذ اكتسب على التّلمات يجلمهار مات وبعض امعلو لهيم وامن المفا
ها، ممّا يحول دون التّحكّم فيها وبالتّالي عدم القدرة على توظيفها، ات بينوعلاق بطإقامة روالديه دون المعارف تراكم 

الموارد دمج من ظام متكامل مإلى نستند ت بوصفها تفاءاكبة باللّ هذه المشكلة اعتدت المناهج الحديثة المقار ولح
ه تجنيدها )أي تتيح لم، و لّ تعبنيها الملوكات(، ي، قيم وسمواقف رات،بخ، ارات، معارف، مهقدرات دادات،)استع

كه وضعيّات الإدماج"، ويعبّر هذا الأداء عن امتلاإدماجها( لأداء مهمّات ضمن وضعيّات مركّبة دالّة، تسمّى "
 اتيّة.ف الحيمواقلاف مختلستعمال في لحة للالها صاالمدرسيّة وجعلمعارف يتمّ تثمين اثمّة ومن  المقصودة. فاءةكلل
فالإدماج هو الّذي يساعد على إزالة الحواجز بين  هذه المقاربة هو "الإدماج"،مسعى هر ضح أنّ جو الوا      
تي الكفاءات الّ  امتلاكهم، ومنظّم، و منسج رابط،متماسك، متشكل بماته موادّ، وهو الّذي يمكّن المتعلّم من بناء تعلّ ال

ثبت لدينا القول: "لا كفاءة دون وهذا يته، ايح تواجهه فيت الّتي  المشكلاف، وحلّ مواقلاف مختللتّكيّف مع ح له اتتي
 إدماج". 

ما لا سيّ ج وقضاياه دمالإعنى باثقت بيداغوجيا الإدماج، وهي بيداغوجيا حديثة تمن خلال هذا المسعى انب      
تسهم جيّة ميّة وإدمالّ تعضعيّات توفّر و »أنّها لك ذ ت،اكفاءلمقاربة بالة في اأساسيّ إنّها ركيزة  تحقيقه،يرورة وشروط س

في  إكزافيي روجيرسكتب  1.«ذي تقتضيهالمعارف الّتي اكتسبها المتعلّم، وتوظيفها في السّيّاق الّ في الرّبط بين 
مه نظّ  ذيلّ اات" اربة بالكفاءالمق دى حولإلى "المنت  (BIEF)ينربية والتّكو للتّ  دّوليالمكتب ال مهادّ لّتي قالورقة ا

المقاربة الثّانية تتأسس حول تطوير الكفاءات » : BIE/UNESCO)نيسكو يو لل ابعربية التّ ولي للتّ كتب الدّ الم
ك ن امتلاالمتعلّمين مكلّ  تمكينل كلّ شيء ف قبدتهي تس، وه"، أو ما يعرف أيضا بـ "بيداغوجيا الإدماجالأساسيّة

                                                 
 .457صيت، أمينة زم، ط أنموذجا  التّعليم المتوسّ  ة، السّنة الثّانيّة منعد النّحويّ جيّة في اكتساب القوا الإدما فاعليّة الوضعيّة -1
- ث جمل لاعبير كتابيّ مكوّن من ثإنتاج ت: ى، فمثلا  ى القسم الأعلقال إلتن التّحكم فيها قبل الانملّ تلميذ  لكبدّ هي الّتي لا ساسيّة ءات الأالكفا

اءات تبر كف" تع100 لىإ 0ن د مى الأعداعلالأساسية  حسابيّة الأربعي تطبيق العمليّات التواصليّة دالّة، أو حلّ وضعيّة مشكلة تستدع في وضعيّة
 .يئى السّنة الرّابعة ابتداإليذ انتقل تلملة سيّة بالنّسبأسا
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عتبار كفاءات في الاتأخذ ما قتصادي. كماعي والاج الاجتالنّسي في يّ ملعج المن الاندما مكّنهمتي ستالكفاءات الّ 
 1.«شكل أو بآخر إلى المقرّرات الدّراسيّةساسية بدلا  من أن تنضاف بالحياة كقدرات ضمن الكفاءات الأ

 دماج:يداغوجيا الإة لبفلسفيّ ظريّة والالنّ  ةيّ لخلفا -3
عتبار البيئة ؛ آخذ بالايمنفعجيه ليم ذ تو اتي التّعسفي البراغملفلر افكال لجع لقدماتي: اغ البر تّربويّ المذهب ال -1.3

جون عدّ م، يهمجتمع على التّكيّف ومسايرة التّغيّرات المستمرّة في الاجتماعية والثّقافية للمجتمع، لتكوين أفراد قادرين
  2ي: ظره ما يلة نجهو  نمية ليها التّربتقوم عالّتي أهمّ المبادئ ب، ومن وادّ هذا المذهد ر أح وي دي

 مّيّة في العمليّة التّربويّة.  لمشتقّة من الحياة دور وأهيّة اواقعخبرات اللل -    
 يّة. ربو تّ يّة الأهمّيّة كمفهوم اجتماعيّ سياسيّ، وكإطار للعمل للدّيمقراطية -  
 تها. ذا اةحيلاهي للحياة بل  إعداد مجرّد لى أنّها ليستبية، وعهمّيّة التّر على أ أكّد  -  

اجتماعيّة وصورة للمجتمع، وفيها يتم التّدريب على ، وضرورة أن تكون مؤسّسة مدرسةة اللى أهميّ أكّد ع ذاله      
في يّة المتمثّل لتّقليدالتّربيّة ا توجّهرفضه لمبادئ من ذه اهصياغة تّفكير، وشعور الفرد بمسؤوليته. لقد انطلق في ال

ه للمستقبل. وإنّما في نظره أنّ شخصيّة ادعدلإ يّةربيّة عملوأنّ التّ رف، لؤه بالمعايجب م رغفاء ل مجرّد وعاالطّف كون 
 يراعى كلّ ما يرتبط بتكوينها. الطّفل يجب أن تحظى بالاهتمام، وأن 

 نظور المذهبمن م- متعلّمانتقل دور ال يم، حيثبيّة والتّعلالتّر مجال لجديد على ه اجّ التّو  انعكس هذا     
ة ى دور الفاعل وصانع المعرفة. وصار بذلك محور العمليّ لإفة، معر لسّلبي لللمتلقّي اوا من التّابع -ماتيراغالب

تحوّل  ا  لذلكراسية، وتبعج الدّ لمناهفي بناء ا داتهاواستعديّة، مركز الاهتمام بمراعاة قدراته واهتماماته التّعلّميّة التّعليم
ك إلّا إذا كان عارفا بطبيعة لذقّق يتحلّم، ولا نحو التّعين يه المتعلّمو توجوه ة،يّ ر أكثر أهمّ إلى دو معلّم دور ال

، عبر ماتهاواهتم لّ جوانب شخصيّته، وعلى دراية بميوله، وحاجاته،المتعلّم، مطّلعا  على خصائصه النّمائيّة في ك
 فولته. من ط مرحلةكلّ 
يوي ن دجو  جدا نيها، ولهذونشيطا  فه، مليّة تعلّمفي ع اركيش هالمعلّم جعلضي من عل يقتفاالمتعلّم الودور       

الّتي يجب أن تقوم عليها العمليّة التّعلّميّة يؤكّد على ضرورة استخدام الطّرائق النّشطة في التّدريس، وأهمّ الأسس 
   3هي: ميّةيالتّعل

لّ ميدان ي ظالتّفكير ف ز إلىحافلة ز لة تكون بمننه مشكنبثق مخبرة حقيقيّ تفي وضع لطّالب نفسه يجد اأن  - 1
 ر يعرّف بها. الب وفي ظل معاييطّ ه الألفجديد لا ي

 اللّجوء في معالجة ما يواجه الإنسان من صعاب إلى الوقائع والحوادث.   -2

                                                 
1 -Une pédagogie de l’intégration compétences et intégration des acquis dans l’enseignement Bruxelles De 
Boeck Université, Rrogiers Xavier, 2000, p:22.  

 .179، 178م، ص 2007ن، الأرد ،الحامد للنّشر والتوزيع ارمحمّد ، دمد أحمن ، شعراوي عبد الرّحوائل  ة، التلييخر ة التّاالتّربي ولأص -2
 الكويت، ع،زيوالتّو  الفلاح للنّشر بد عبد اللطيف، مكتبةبويّة الحديثة وأبرز مفكّريها، رسمي علي، عافي المدارس التّر  سات التّربويّة، دراساتالدّرا -3

 .  281ص  ،م2009
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   مدرسة.في ال ا يتمّ تعلّمهتقرير مر  فاعل  في هم دو أنفس ، وللطّلبةلبةطّ مور اليكون لأولياء أ -3
والمتغيرات ومنها فقا  للواقع الاجتماعيّ تتغيّر و  اإنّما، و رس لذاتهموادّ تد وليست هناك هج،مناالار تقر سعدم ا -4

 الاجتماعية. 
 إنّ الأنشطة جزء مهمّ من المنهاج. -6
 علّم.طّالب والمن المالعلم التّعلّم عن طريق  -7
 عيّ.فرديّ واجتما عنصران:التّربية فيها -8

بوصفهما يشكّلان  في المحاضرة السّابقة يّتينن النّظر هاتيعن  لحديثسبق ا تماعيّة:الاج يّةنائبالبنائيّة وال -1.3
عماد ر الإدماج عتباادماج بالأساس النّظريّ الّذي قامت عليه المقاربة بالكفاءات، والأمر نفسه مع بيداغوجيا الإ

ماج الإديات مقتض ين معالنّظريّتاتين ئ هبادمجم من أسس و ما ينسر إلى ة، بقي أن نشيلأساسيّ ءة وركيزته االكفا
 اده.وأبع

 : جون بياجيهفمن منظور النّظريّة البنائيّة عند        
 يئة.الب عفاعل مبناء نشط للمعرفة، يقوم به المتعلّم بنفسه من خلال التّ التّعلّم  -
ن ة مضوعيّ المو  عيّاتهة، والوضمن ج يّةكائهنية، والذّ ، والذّ عقليّةين البنيات الماثل بينتج عن طريق التّ  علّمالتّ  -

 ، والتّأقلم، والاستيعاب والتّشابه.واسطة عمليّة التّكيّفرى؛ بجهة أخ
عطي اثة، ويلوجيّة والور البيو رات فيه المؤثّ  تحكم يّ، أيالتّعلّم نتيجة التّوازن بين الذّكاء الوراثيّ والواقع الموضوع -

 .عقلي وذكائيراثي و ا هو و أهميّة لم
دى المتعلّم، ويتحقّق بالبحث عن التّوازن بين بالمرحلة النّمائيّة لرتبط داء المر الأعناصأهمّ رفيّ موّ المعالنّ  لشكّ ي-

  1ازن.و التّ  –الملاءمة  -المتعلّم ومحيطه وفق آليّات ثلاث: الاستيعاب
  2:ضيّة التّوجيهمرّة غر و عمليّة نشطة مستلّم هالتّع -
بط الموقف الجديد بالخبرة المماثلة لديه في ر بذلك ، و ة الجديدةالمعرفيّ  يبهم يبني تراكمتعلّ ال إنّ  :عمليّة بنائيّة -أ 

 .جديدرفي عركيب ممخزونه المعرفيّ، ثمّ المواءمة بين الموقف الجديد والخبرة السّابقة والخروج بت
جهدا  ذي يبذل الّ  م النّشط هومتعلّ فالة، ة التّعليميّ لعمليّ محور ايكون نشطا ، و بغي أن إنّ المتعلّم ين :ةنشط -ب  

 .ول إلى اكتشاف المعرفة بنفسه. ولا يمكن أن يكون التّعلّم بنائيّا  حتّى يكون المتعلّم نشطا  صو  لليّا  عقل
تسهم عيّنة غراض ملفرد لتحقيق أ خلاله اغرضيّ، يسعى علّم يّة تنظر البنائجهة و م من التّعلّ  :غرضيّة التّوجيه -ج 

  «.نزعة ذاتيّة داخليّة لديه نحو تعلّم موضوع ما ترضيأو يّرة له، أسئلة مح عن ها، أو تجيبيواجهلة مشك في حلّ 

                                                 
 .20ص، 04، طورسم للنّشر والتّوزيع، الجزائردار الوعلي، طّاهر لاربة بالكفاءات، محمّد امقيّة في العلمتّ ة المشكلة ال: الوضعيّ ينظر -1
الوطنيّة  النّواة نين(، كوّ مكوين ال)دليل ت ئيفي الطّور الأوّل من مرحلة التّعليم الابتداعربيّة وتعلّمها لخطّي في تعليم اللّغة االصّوتي ال المنهج -2

  . 43، ص2008ئر، مارس الجزا ،زارة التّربيّة الوطنيّةللبيداغوجيا، و ة تشيّة العامّ لمفالعربيّة، ا غةاللّ  يّةمللتكوين حول تعلي
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ن خلال كّل مس تتشليّة للنّاالعق اةالحيإنّ » :فيجوتسكيالتّعلّم من منظور البنائيّة الاجتماعيّة، فيقول عن وأمّا 
ئه ان آر ، ومذا القولدّها من همكن أن نستمي يلّتا زاترتكمومن ال 1«.اون فيهيشارك تماعيّة الّتيطة الاجالأنش

 :الأخرى 
. عيّةمجتمالتّعلّم لا تتحكّم فيه المؤثّرات البيولوجيّة والوراثيّة فقط، بل يخضع أيضا  لعوامل ثقافيّة وتاريخيّة و  -
أو ى فريق ما، اء النتمالاو ندماج فيه، ر والالانصهامع، عن طريق اوالمجت بين التّلميذفاعل التّ  ق عن طريقيتحقّ و 

 ن.مع الآخريالتّواجد 
نتاج التّحصيل المجتمعيّ، بمعنى أنّ المجتمع هو الوسط الّذي يكتسب منه الفرد كلّ تعلّماته، وخبراته  علّمالتّ  -

  قيّ.سن ائيّ ل بنوتجاربه، بشك
 اعلة وذاتمتففي وضعيّات ارفه مع ناءبلمتعلّم من مكّن الّتي تستراتيجيّات اعلى الاة الاجتماعيّة ئيّ البناتركّز  -

 جموعة من أقرانه.فرصة تقديم مساهمته في م ح لهتتيدلالة، و 
 : أهمّيّة بيداغوجيا الإدماج-4

كفاءات، ربة بالتفعيل المقا رى فيبالأحلكفاءة أو يب اصتنسار في متكتسي بيداغوجيا الإدماج أهميّة بالغة        
 ل في:وتتمثّ م، علّ متعلّم أو البة للمبالنّسسواء 

الهدف من خلال وضع التّعلّمات في سياق ذي دلالة بالنّسبة للتّلميذ، ومرتبط هذا تحقق علّمات، ويتّ للدلالة  إعطاء -
 ة.اليوميّ بوضعيّات محسوسة يمكنها أن تعترضه في حياته 

ليوميّة ة اال في الحياستعمللا بلةاباعتبارها قاسية، ت الأسعلى التّعلّماتّركيز أهميّة بال الأقلّ همّ و تمييز الأ -
 ات لاحقة.مء تعلّ ضروريّة لبناو 
 تعلّم كيفية استعمال المعارف في وضعيّة، وذلك بربط علاقات بين المعرفة، والقيم المنشودة، وغايات التّعلّم. -
ده لمواجهة عداوإ ه، اجهو تيات الّتي لتّحدّ جاوز االتّلميذ من تلتمكين فة المحّصلة لمختلهيم ابين المفا قاتلاربط ع -
 2ادفها في حياته.صيي قد لّتلعراقيل اعوبات واصّ ال
في  تمكين المعلّم من تقييم مدى امتلاك المتعلّم لكفاءة الإدماج في وضعيّة محدّدة. فيعبّر الإدماج الجزئي -

كّبة( أو في لمر ا ماجالإد دف )وضعيّةة الهالوضعيّ النّهائي في  الإدماجاءة، ويعبّر الكف مؤشّرجزئيّة عن يّة عوض
 قصودة.ملاءة الكفيّات عن ائلة الوضعاع
 بيان أهميّة الموارد المتعل مة، أو استشعار المتعلّم حاجته إلى موارد أخرى لحلّ الوضعيّة المشكلة المقترحة. -
 .عةمتنوّ  في سياقات وظيفهااب، وتلكتابة، والحسراءة، امثل الق ضيّةوالعر سيّة اءات الأساالكف تنميّة -
 يقيّ.و تطبوما ه نظريّ،ين ما هو تشاف الفارق بكا -
 .لدى المتعلّم، وجعله فاعلا  في بناء تعلّماته تعزيز الاستقلاليّة واتّخاذ القرار -

                                                 
 .51ص، ن تو يل فكريّ وبحث أمبريقيّ، كمال عيد الحميد زير البنائيّة، تأصكالبرامج التّعليميّة بفتصميم  -1
اللّغات، ووسائل الإعلام، ، مجلّة ألف، مةبس لعرابي، والرّهانات يةالدّيداكتيك اترسمالموا فاهيممة العربيّة، الم اللّغعليت الإدماجيّة في ةيّ الوضع-2
 .135ص م،26/12/2019، 02، ع06لمجلّدا ،02ئرالمجتمع، جامعة الجزاو 

https://aleph.edinum.org/1915?lang=ar#doc-authors-infos
https://aleph.edinum.org/1915?lang=ar#doc-authors-infos
https://aleph.edinum.org/1915?lang=ar#doc-authors-infos
https://aleph.edinum.org/1915?lang=ar#doc-authors-infos
https://aleph.edinum.org/1915?lang=ar#doc-authors-infos
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 .فعّاليةكيّة و دينامية لتكون أكثر عليميّ التّ  راتيجياتالاستاخل و مدتنويع اللال خمن  ةتحسين جودة العمليّة التّعليميّ  -
 جيا الإدماج:و غدابيدئ مبا -5

 1الالتزام بجملة من المبادئ: عيّ لبيداغوجيا الإدماج يجبم ونو صار جل تطبيق من أ     
 تقديم المعارف في نظام متكامل ومندمج. -
 ع.ا ر وإبدالتّعلّم إنتاج واستثما -
 واستغلالها. لمفاهيمسة لترسيخ ار ومما تدريبالتّعلّم  -
 م.لّ علتّ ة لالعّ فئق ووسائل اد طرااعتم -
 لة.ة شامتحقيق كفاء هنشاط هدف التّعلّم -
 : مراحل الإدماج-6

 ين:تج مرحليتخذّ الإدماج مستوى له حسب موقعه من سيرورة بناء الكفاءة لدى المتعلّم، وعليه نميّز للإدما        
ة ركّبة الواحدلما ناتكوّ م اجدمتستهدف إ جزئيّةمشكلة ات طريق وضعيّ عن  كون وي ماج الجزئي:لإدة احلمر -أ      

 2ة(.لوكيّ ة، س، مهاريّ )معرفية
ويكون من إرساء كلّ الموارد الّتي تتطلّبها الكفاءة، فهو مرتبط بها بحيث تقدّم  مرحلة الإدماج النّهائي:-ب      

 ردهموا كلّ د لّا بتجنيلّها إمكنه حت مركّبة لا يوضعيّا ، وهيهائيّة(ماج نة إدضعيّ هدف )و  تيّاعوضلّم للمتع
 عرضيّة(. منهجيّة وقيميّة، وكفاءاتو  رفيّةمع دة )مواردقة والجديلمكتسبة السّابا

فسه لمّ نالمتع جدلذلك ي ،يّةئناقة ببطريقة تراكميّة بل بطري نموّ الكفاءة في إطار التّدريس بالكفاءات، لا يتمّ  إنّ       
ه هي نظيم هذالتّ  ق، وإعادةى رصيده السّابإلاف ليضد ديج مورد جديدا طرأ ه كلّمة تنظيم مواردلى إعادإ جة  بحا
 دماج في حدّ ذاته.الإ
 3مكوّنات لا يتمّ إلّا بها: ةللإدماج ثلاث: مكوّنات الإدماج -7

عضها قرّب بلى معرفة ما ياجها، وعر المراد إدملعناصبين االتّرابط  فكرة ا  على: يقوم مفهوم الإدماج أساسالتّرابط -أ
كذا نسج شبكة بين هذه العناصر من رّوابط، و يز البينها، وتعز  كةهتمام بالنّقاط المشتر لال اخلامن  بعض، وهذان م

 أجل توحيدها، وجمعها، وربطها.

                                                 
كتوراه، دروحة مقدّمة لنيل درجة لثّانوي، أطديداكتيكيّة للطّور اقاربة مات اللّغويّة للمتعلّم، في بناء الكفاءج مادغوجيا الإا استراتيجيّة بيدراجع: ي-1

 .117 -115م، ص ص2020/2021 ،رئالجزا تيارت، ن،خلدو  ادر نورين، جامعة ابنغة العربيّة، إعداد: عبد الق: تعليميّة اللّ التّخصّص
 .16م، ص2016 (،ةبيّة المدنيّ ة الإسلاميّة، التّر لتّربيّ االلّغة العربيّة، )يّة ابتدائي انلثّ ا السّنة ابينظر: دليل كت -2
درجة  مقدّمة لنيلحة رو طط، أوسّ تلمليم اعن التّ تعلّمي السّنة الأولى مى مي اكتساب الرّصيد اللّغوي لددماج وأثرها فينظر: وضعيّة تعلّم الإ -3

، ص 2022/2023، 2جامعة أبو القاسم سعد اّلل، الجزائرزميت، ة، إعداد: أمينة تعليميّة اللّغة العربيّ تّطبيقيّة و الت للّسانيّاخصّص: ا، التّ ه دكتورا 
21 ،22. 
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ما اج، وإنّ سيرورة الإدمي في  يكفالتّرابط لاة، فلر منفص: الإدماج ليس مجرّد ربط وتجميع لعناصالتّنسيق -ب
يتمّ تحريك كافّة  التّنسيق واسطةغم بينها. وبناتحقيق الانسجام والتّ  يةبغ بطةمترالعناصر الا يق بينالتّنسيحتاج إلى 

 العناصر.

ج ة في إنتاخاصّ  ةل بصف: تعني فكرة الاستقطاب أنّ عمليّة التّحريك تتمّ من أجل هدف محدّد، يتمثّ الاستقطاب -ج
 معنى.ذي 

  نشطة الإدماج:ماذج لأ أنماط ون -8

 حلّ ، مثل: ابقةسّ ال عارفملل الا  وتطبيق  ليتح بطلّ ى مشكلات تتوي علت تحتياّ وضع ت:المشكلا ة حلّ شطأن.1
 دة.مشكلة رياضية باستخدام مفاهيم متعدّ 

 بةكتا ثل:، مةات واقعيّ سياقفي  أو الكتابيّ  يّ و فلشّ ر اعبيالتّ  مواقف تعتمد على: ةواصليّ ات التّ أنشطة الوضعيّ .2 
تاج عمل نلإ صاتة تخصّ عدّ  بينتجمع  أنشطة طويلة المدى: يةو ربالتّ  روعاتلمش.3 ة.لميّ جربة عر عن تتقري

 (.، والعلومغة، الفنّ ة مدرسيّة )تجمع بين اللّ إعداد مجلّ ، مثل: ملموس
 لميّ زيارة متحف ع ،لملموسبالواقع ا معلّ لتّ ربط ات رج الفصلة خاطأنش: ةجارب العمليّ ة والتّ دانيّ رات الميياالزّ .4
 .ثيق الملاحظاتتو و 
ة قصيرة كتابة قصّ : ، مثلديّ قفكير النّ الإبداع والتّ  شطة تشجّعنأ: ة(ة والأدبيّ نيّ اجات الفة )الإنتبداعيّ ة الإطشنالأ.5

 .ةباستخدام مفاهيم لغويّ 
اب ى الحسة تعتمد علنيّ عاب ذهلأ ، مثل:ةاتيّ ف حيمواق ة تُحاكييّ فاعلتأنشطة : ة والمحاكاةالألعاب التّربويّ .6
 نطق.المو 

داء لى وضعيّات مركّبة بدل الأسئلة التّقليديّة، مثل: تقييم أععتمد ة(: تقويم يت الواقعيّ اجي )الاختبارادمالإيم قو تّ ال .7
 .المتعلّم في مشروع جماعيّ 

 

 

 

 

 

 

 

 يّ ممّا يلي: جادمشاط إن نمط كلّ  (ي) حدّد: ليم تحصيويتق
 (2) .يّ حول موضوع دراس لقاء عرض شفويّ إ -
 (7) ة.يّ يم حلول عملوتقد طلب فيه تحليل نصّ اختبار يُ  -
 (6) .جتماعيّ ا أو خيّ ريتمثيل موقف تاك أدوار لعب -
 (4) تائج.ة مع تحليل النّ ئيّ مياجربة كيت -
 (1) لول.ة واقتراح حة اجتماعيّ يل قضيّ تحل -
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 اجمدالإ ةوضعيّ : ثّامنةلالمحاضرة ا
 تي تساعد على تفعيلالّ  ةاجعنّ لا اتيّ ن بين البيداغوجم اتضعيّ الو  ايّ بيداغوج الوضعيّات أوريس بالتّد عدّ ي      

 ،ذه المقاربةة لهئيّ إنّها تمثّل الصّورة الإجرا ،في إطارها ومختلف البيداغوجيّات الأخرى الّتي تندرجت كفاءاالمقاربة بال
من  ر باستمراروّ تطو وتتنم ،دةمات جديبناء تعلّ بإمّا  لهتسمح وشروط  وف،وظر  ،مواقف الّتي تجعل المتعلّم فيو 

وضعيّة ــــ "من خلال ما يعرف ب لأداء مهمّات جديدةه رداد مو تجنيا إمّ أو  "وضعيّات التّعلّمـــ "بيعرف ما لال خ
  .الإدماج"

من خلال الأخرى  يه سّدتتجحلقات  سبقهتفاءة، مسار تنصيب الك قصوى فيمعلوم أنّ الإدماج يمثّل حلقة و       
وهذا ما  ،تؤدّيهي الّذ الغرض ببحس هاكلّ منها تسميّتها ونمط تتّخذو  ،درّجوالانسجام والتّ ب لتّرتيتراعي ا وضعيّات

  سنقف عليه من خلال هذه المحاضرة مع التّركيز على وضعيّة الإدماج.
 : التّعلّم اتوضعيّ  -1

د تمالاعوبا لّذي يعدّه،شروع امن المطلاقا  لومات انمنه المتعلّم مع بسيكت موقف»ا نّهبأ مالتّعلّ وضعيّة  تعرّف     
سمح له باكتساب أخرى. وتعرف كذلك على أنّها مجموعة تي تلّ واا، وأن تحكّم فيهى الكفاءات الّتي سبق عل

أو  فويّةالشّ  من النّصوصوعة مهي مج الشّروط، والظّروف الّتي يحتمل أن تقود المعلّم إلى إنماء كفاءاته، أو
سب دة حديع طا  علّميّة أنماأن تأخذ الوضعيّة التّ  كنيم. و ق..تناسنظّم بشكل ملّتي توّعة اة المتنوالأنشط المكتوبة

 1.«المشروع -المناقشة   ج -الوضعيّة المشكلة   ب -الأغراض المراد بلوغها، ونميّز عادة بين ثلاثة أنماط: أ

بادئ الم رإطافي  ،ةة الطّبيعيّ ميّ علّ التّ ات ضعيّ ب من الو ة إلى الاقتراميّ لّ لتّعات الوضعيّ عى است ي أنينبغ       
ات م على شكل وضعيّ يل نشاط التّلميذ. ولذلك ينبغي أن تقدّ عنى وتفضم طائهالك بإعمدة، وذة المعتوجيّ البيداغ

م اوزها، وهو يعلّ تج لوبمطة يداغوجيّ بة بو ، وبصعى حلّ المشكلاتتلزم التّلميذ باستخدام مسع ،مشكلة ذات دلالة
كانت هذه الدّلالة  ، كلّماهاد عليالّتي تعوّ " ةات الحياوضعيّ "قريبة من ةيميّ عللتّ ا اتالوضعيّ ت ما كان، وكلّ يتعلّم لماذا

  2 .«تجاربهمفهومة لديه واستثارت 
 حضةم مة تعلّ وضعيّ » :هي رزكزافي روج ظرن يف (ملّ عيقترحها المو يعدّها أي الّتي )الوضعيّة الدّيداكتيكيّة ف      
ة عيّ وضمد الأن تعت ويمكن جديدة،ات ال معارف ومهار دخى إإل عىتسن أيمكن  اد، كمار مو ساء إر  الى تسعى

 3«.عليهاة المشكلة كما يمكنها ألّا تعتمد ة على الوضعيّ يداكتيكيّ الدّ 
ن خذ بعيتأو  ،حول المتعلّمين ورمحتتفهي ده، عداإ و مدرّس رغم أنّها من تصميم ال وضعيات التّعلّمإنّ        

ويشترط قبل (، صعوباتهم...، متهراوّ صت، م السّابقةة )مكتسباتهوالاجتماعيّ  ،ةفيّ قاوالثّ  ،ةفيّ المعر ائصهم بار خصالاعت
 1ات طرح العديد من الأسئلة نذكر منها: بناء هذه الوضعيّ 

                                                 
 .03ص، سّطتو م المنة الثّانية من التّعليلسّ ل خدام كتاب اللّغة العربيّةدليل است -1
  .96صم، 2009، هجة للمنايّ الوطن ةجناللّ  ،المناهجداد المنهجي لإعيل لدّ ال -2
 .303صكزافي روجرز، إ، دماجيداغوجيا الإب -3
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 دائها؟ لى أعادرين تي سيصبح المتعلّمون قالكفاءات الّ  ما -
 ميذ؟التّلامن قبل ام بها لمزمع القيّ اطة نشالأ ما -
 ى أساعدهم على تحقيق الأهداف المرسومة؟تّ ح ،يذلامأيدي التّ  تي يمكن أن أضعها بنالّ  ،يناتلمعوا ،لوسائلا ما -
  المسجّلة؟ق من النّتائج كيف يمكن التّحقّ  -

 2 :نقطة (12)عشرة  تيثنا من -احسب نموذج الكبيك بكند-ة الوضعيّ  تتكوّن  
 لميذ؛لتّ وائد احسبان فة في التأخذ الوضعيّ 1.
 ابقة؛لسّ لميذ امعارف التّ  لحسبانفي ا ةيّ لوضعتأخذ ا2.
تحويل  (رسةأو في الحياة خارج المد ،أو من الممكن مواجهتها في المدرسة ،ةلاميذ مشكلات واقعيّ تّ ال لّ يح3.

 ؛ ة مشكلةة إلى وضعيّ الوضعيّ 
 أكثر؛و ج أنتو از منه إنجلّب م، وتتطمسعاه ملاحظة نه منمكّ ت ،أو عدّة أعمال لبعم لميذم التّ يقو  نبغي أني4.
 ؛ اءات(فك )عدّةل أو الأعمال يتطلّب هذا العم.5
 ؛ات، مواقف، ...يّ لميذ لإنجاز العمل أو الأعمال عدّة موارد: مفاهيم، إستراتيجيجنّد التّ 6.
 ة؛أصيل تجون أجوبةوين مداعاتهلاميذ على إبيعتمد التّ 7.
 هم؛نبي عاون أو التّ  ،جماعيال العمل ذ علىميلاة التّ يّ تحثّ الوضع8.
 ات،، برمجيّ اص، أشخكتبد مختلفة: لاميذ موار يستخدم التّ 9.

 ؛ في المؤسّسة، الأولياء...( تلاميذ القسم، تلاميذ الأقسام الأخرى  (يوجّه المنتوج لجمهور خاصّ 10.

، يعساب، أماقصيرة أيّ  : فترةلمطلوبالعمل ادّة وفق فتختلف الم، مالهماز أعت كاف لإنجى وقلميذ عيتوفّر التلا11.
 ...؛هر، ش

 .ة المنتوجم على نجاعة المسعى، وعلى نوعيّ حكير للايرّس عدّة معيستخدم المد12.
 خلالها إرساء مورد واحد.ة يتمّ من : هي وضعيّ ة البسيطةة التّعلميّ الوضعيّ  -
ه اتهار وم ارفهتوظيف كلّ مع لميذن التّ ب متطلّ ة تيّ وضعهي : "Une situation complexe" بةمركّ لة اعيّ الوض -

 لحلّها.
وتدعوه إلى التّساؤل. واستعمالها  التّلميذة ذات دلالة، وترتبط بواقع علّميّ لة تشكم عيّةوض»: الموارد مة تعلّ وضعيّ -

 شكلللم حلّ  اديجوإتها ختيارارير ا، وتبشرح أفكارهه، و ارح مسعيعطي الفرصة للتّلميذ لش المبني على النّشاط
  (3) .«اردالمو  ساءى إر ذي يقوده إلوح الّ المطر 

                                                 

 
 .13 ،12صم، 2017/2018 ئي،لابتدااعليم من التّ الثة ة الثّ نلسّ ل ةالعربيّ ة غم كتاب اللّ دليل استخدا -1
 .97للمناهج، ص ةيّ وطنال ةجن، اللّ هجنامالليل المنهجي لإعداد الدّ  -2
 .08صاد مليكة، عبّ اني، لجيل الثّ ناهج ام تداولة فية المالمفاهيم القاعديّ  -3
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ب على إدماج الموارد )كفاءات الفرصة للمتعلّم للتّدرّ  مركّبة تتيحة مشكلة يّ وضع» يه: دماجم الإة تعلّ وضعيّ  -
أة في كانت مجزّ المعارف الّتي بط أجل ر فات( من رّ وتص فمواق ،ةة، شرطيّ ة، إجرائيّ ة، معارف تقريريّ ة وماديّ عرضيّ 

ة الّذي يسمح للجماعء الفضا حيث تشكّل رف،ات إرساء الموارد والمعاعيّ وضقب تع تاوهي وضعيّ  ،(1)«ةالبداي
يات أو لتجاوز عائق أو تحدّ  ،ة ذات دلالةوضعيّ  لحلّ  ،بتجنيد مكتسباتهم السّابقة بشكل متّصل ومنسجم ،المتعلّمة

وترتبط .الموارد،.. معلّ ت لالة خكتسبالموارد الم تعبئةوذلك به، مفردها بحلّ  على ن يكون قادرا  أم لّ لى كلّ متعب عجي«
 يكون لها علاقة مباشرة مع الملمح الخاصّ  تنميّتها وبالتّاليتي يجب ات الّ ءبالكفا وثيقا   طا  بااج ارتات الإدموضعيّ 

 2.لميذللتّ 
ة عيّ ل وضبشك م عادة  ، تقدّ ركّبة()م قّدةة معيميّ ة تقو ة، أو وضعيّ لّميّ عتة وضعيّ « هي :مقويتّ لاو  دماجالإة وضعيّ -2

ة، مواقف ة، شرطيّ ة، إجرائيّ ة ومادّية، معارف تقريريّ عرضيّ ت )كفاءاجنيد مكتسبات تهدف إلى إدماج أو ت ،لةمشك
لخّص، ة، موثيق جإلى إنتا ةيّ جادمالإ ةوتصرّفات(، وتهدف إلى تحقيق هدف نهائي أو وسيط. كما تهدف الوضعيّ 

       3.«ملّ ة للمعة بالنّسبيميّ بالنّسبة للمتعلّم وتقو  هجيّ امإدة يّ هي وضع )اختراعيّ،أو  يّ تجريب (سعى خاصّ تطبيق م
م من أجل ممارسة كفاءته، باعتبار أن أفضل فرصة لاكتساب إليها المتعلّ  ىيدع تية الإدماج هي تلك الّ فوضعيّ 

ية ر اعكس البطّ  على«: Le Boterf فر تلوب ذلك ل فيستها يقو لممار فرصة  للمتعلمينعطى تأن  هيالكفاءة 
 متعلّموال 4.« بعدم استعمالهاالكفاءة لا تستنفذ إلاّ  ( فإنّ رةالمشهو  Wonderطارية وهو يقصد بفي الإشهار ) وفةعر الم
 ومعنى ذلك أنّ  ،ماعيةالاجت حياةلي افة ابيّ ك بصورة إيجحرّ لى قوة للتّ كفاءة ما، يكون قد حصّل ع اكتسبذي الّ 
  .مسبة إلى المتعلّ نّ ة بالدلال اهلفاءة لكا

  :اجإدميّاغة وضعيّة زم مراعاتها في صط اللَّ شّرو لا -3
 وضعيّة مشكلة تقويميّة، يعدّها المعلّم )المقوّم( أخذا  بعين الاعتبار المكوّنات هي ضعيّة الإدماجو و          

 5 :ايّاغتهوالشّروط في ص
 ى الحلّ(،اعد علنات تسات )بياوالمعطي من المعلوماتموعة ن مجإنّها تتضمّ  -
 ة ما(،ن، وفق تعليم)إنتاج معيّ إنجاز مهمّة  يهاف منهلب طي -
 دماج، أي تجنيد الموارد بشكل مدمج )تقويم نموّ دماج، أو قيّاس قدرته على الإويهدف منها إمّا تدريبه على الإ  -

 . ءة(الكفا
 6 :الآتيّة دماجيّة للشّروطلإيّة الوضعتجيب اتسن أ ينبغي كما 

                                                 
 .111م، ص1920/2020 يم الابتدائي،لعنة الخامسة من التّ لسّ ل ةالعربيّ  غةاستخدام كتاب اللّ  دليل -1
 .300ص روجيرس،، كزافي دماجبيداغوجيا الإ -2
 .26مناهج، صة لليّ طنو ال جنة، اللّ جاهنالمداد لإع نهجيلمليل الدّ ا -3
 .11صم، 0002ة، الوطنيّ ربية وزارة التّ  اسي،م الأسيعلة التّ مديريّ ، لكفاءاتة باعليميّ التّ  جهربة المناقام -4
 .33، 32صد الطّاهر وعلي، ، محمّ قويم في المقاربة بالكفاءات()التّ  الإدماجيّة ةالوضعيّ  - 5
 .34ص، هفسنالمرجع  -6
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 حلّه؛غي نبي شكلا  ا المتعلّم مه فيهيواج نأ -
 ويمها؛تقلمراد بالكفاءة اقة علاأن تكون على  -
 جنيد عدد معتبر من الموارد،، بمعنى حلّها يتطلّب من المتعلّم تأن تكون مركّبة   -
اج ما يحتانتقاء مات، أي عالجة المعلو على معلّم تدريب المتهو  هغرض منأن تدرج فيها معلومات مشوّشة، وال -
 .نهام اجهيحتلا  ه وإبعاد ماإلي
 قع المعيش للمتعلّم،لك يجب أن تنطلق من الواذ يتحقّقذات معنى ل أي، دالّة  أن تكون  -
 ،السّلوكيّة(ولو بشكل غير مباشر )المعارف  ،ا إرساء قيمةأن يستهدف منه -
 . رفةمعالويل على تح من قدرتهلك للتّأكد ذم، و لمتعلّ بالنّسبة ل دة  يكون جدأن ت -
  :ماجدة الإعيّ وضت مكوّنا -4

   1ا، وهي:وضعيّة من هذا النّوع أن تحيد عنه ة، لا يمكن لأييّ ت أساسمكوّنا لإدماجوضعيّة ال      
 يستند عليها الّتيطة، و صّ، أو خريأو ن مسألة،وهو مجموعة العناصر الّتي تُطرح على المتعلّم في شكل  لسّند:ا -أ

 ثة عناصر وهي:  لاثمن ن يتكوّ لّذي بدوره وب، واالمطل أن ينجزمن أجل 
 أجل إنجاز الوضعيّة. تقيّد به المتعلّم من أي الإطار العامّ الّذي ينبغي أن ي فيه السّند، ري يجذي : الّ السّياق       

قصد دقّة، طلوب بدّد المالتّي تحي المعلومات ه، وهنشاط في ممارسة علّمتها الم: الّتي يعتمد عليالمعلومات      
 ة.  ء كفاءة معيّند إنجازها من أجل إرساار مال ماتعلّ ضبط التّ 

 راد تحقيقه من خلال هذه الوضعيّة. والّتي من خلالها يتحدّد الهدف الم الوظيفة:       
حدّد هدف م من أجل ابة عنه،والواجب الإجحدّد ل المها السّؤاى أنّ نم؛ بمع: وهي الّتي تحدّد كناتج التّعلّ المهمّة-ب

 . هاإرساؤ  رفة الّتي تمّ تحكّم المتعلّم من المع يمد ياسم لقرسمه المعلّ ي
اط، ويُشترط فيها الوضوح، والدّقة من أجل التّسهيل على المتعلّم : وهي ما سيقوم به المتعلّم من نشمةالتّعلي-ج

 تأويل. دون  ةب بدقّ تحديد المطلو 
 لإدماج:وضعيّة اومواصفات ائص صخ -5

 ،مناجعة من المتعلّ  اكل تتطلّب حلولا  أنّ الوضعية الإدماجيّة تحمل في طياتها عوائق ومشأشرنا  أنسبق و       
، وصورا  دات وسن ،ةصريحة و نيّ ات ضمن معلومتتضمّ فهي  ن هذاة، وأكثر متهدفسءة المبالكفا وثيقا   وترتبط ارتباطا  

لذلك فهي أساس ؛ ب حلّا  ة تتطلّ في شكل وضعيّ  دتر  ،فيّةيّة وكيت كمّ ار عليمات ومعايير ومؤشّ تو  ،اتطاطق وخووثائ
من  مجموعة ROGIERS Xavier رسيروجد لها م في كفاءته، وقد حدّ م المتعلّ دى تحكّ د من مأكّ الإدماج وأساس التّ 

 2:خصائص كالآتيلا
                                                 

  .120، 911خير الدّين هنّي، ص، اتاءفالتّدريس بالكة بمقار  -1
2- la pédagogie de l intégration des systèmes d éducations et de formation au cœur de nos sociétés 
De Boec, Rogiers Xavier, 2010 ,p:274, 275 ,276. 

 

https://aleph.edinum.org/1915?lang=ar#tocfrom1n5
https://aleph.edinum.org/1915?lang=ar#tocfrom1n5
https://aleph.edinum.org/1915?lang=ar#tocfrom1n5
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ات ة الوضعيّ ئلإلى عاوتنتمي  ،قويمكفاءة المستهدفة بالتّ الب لا  فع رتبطبمعنى أنّها ت (pertinent) اجعةوضعية ن -
 ة بهذه الكفاءة.الخاصّ 

 .يف وتجنيد موارد متنوّعةب تولبمعنى أنّها تتطلّ ( complex)بة وضعية مركّ -

 ماتمعلو تعليماتها، وفي الفي ا و اقهسيّ  جديدة فين تكون وضعيّة ب أها يجبما أنّ  (déroutante) وضعيّة محيّرة-
تي يجب أن وارد المناسبة الّ لب بالبحث في مخزونه المعرفي عن المطاعلّم مرة لأنّ المتوهي كذلك محيّ  ،تقدّمها يتالّ 

 ة.يجنّدها لمواجهتها بفاعليّ 

ا محدّ  -  م.تعل  الم لمن قب دا  وضعية تستهدف منتوج 

 .والمواطنة ،ةوالمسؤوليّ  ،دقصّ وال ،محساكالتّ ، فةومستهدعيّنة قيّم م ب وتملّكهة نحو اكتساموجّ  عيّةضو  -

 ش.وذلك بربطها بواقعه المعي ،م طبعا  سبة للمتعلّ بالنّ  (motivante)محفّزة  -

 خطوات بناء وضعيّة إدماج: -6

 يحيتو ءة، الكفا ابنوعي لمدى اكتس يمتقو ه ل حا  يسمحصحي ءبنا اجات الإدموضعيّ يبني الأستاذ حتّى       
 :ييلماباع باتّ  عليهلإدماج، ااط شنة رسماللمتعلّمين لمرصة الف

 سطّر في كلّ وحدة من وحدات مخطّط التدرّج في التّعلّمات. مراد تقويمها مماالكفاية تحديد ال .1

 .المطلوبة المواردوضبط  ،إنجاز جداول المهامّ . 2

السّنوي  جدرّ التّ طّط مرصودة في مخءة الالكفا بوتناس ،توضعيّاعائلة المن تكون  جديدةإدماج ية عوضة غصيا. 3
لتّعليمات بدقّة اصياغة و  لسّند،إعداد اك ،لشّروط والمركّبات المطلوبها لائيفاست راعاةضرورة م مات؛ معللتّعلّ 

 ووضُوح.

 كفاءة.تحديد المعايير والمؤشّرات عند تقويم ال .4

 .يّ اتالذّ ويم مارسة التّقلّم لمبالمتعلخاصّة علّم، واويم الخاصّة بالمقالتّ  شبكات دعدا. إ 5

 

 

 

 
                                                 

 
 

 :ليم تحصيويتق
ود ماصطدام سيّارة بعوقعت حادثة  ستكم،در ن ملاميذ ملدى خروج التّ  :ةاللّغة العربيّ ي ف إدماج وضعيّة

كيف يمكن و  فاتها،، ومخلّ حوادث المرورأسباب  حول حمدأ يقكار حوار بينك وبين صدفد ،ائيّ ربكه
 ا.ى أخواتهحدلماضي، كان أو إالفعل ا فا  أسطر موظّ  ثمانيةفي  . اكتب هذا الحوارجنّبهات

 مايلي:بة لطّلبا تاذالأس بيطالماج المقترحة وضعيّة الإدل خلَ  من -
 ستهدفة.لمفاءة االكتحديد  -       
 .تّعليمات(همّة، ال، السّيّاق، الم)السّند وضعيّةالهذه  اتمكوّنتحديد  -       
 .هاحلّ المطلوبة ل (ةوالبلاغيّ  ة،والفنّيّ  ،لّغويّة)ال اردالمو تحديد  -       
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 المعرفة من الاسترجاع إلى التّصرّف :تّاسعةلالمحاضرة ا
رض من ، والحياة في المجتمع الّتي يفتن الحياة المدرسيّة الّتي تسعى إلى تلقين معارف "مدرسيّة"توجد هوّة بي      

قينيّة، وحفظها ي المعارف بطريقة تلقّ لى تعل صّغردوا منذ الين تعوّ ذ الّذيتّلامال إنّ التّلاميذ.  اله تعدّ أن لمدرسة ذه اه
في  ير أحوالهمالّتي تسمح لهم بالتّصرّف، وتدب ليست لهم الأدوات ؛ظهارها يوم الامتحانعن ظهر قلب لاست

 1حياة اليوميّة.عيّات من الوض

 : رفةالمع -1

 وتعلّمه: ءالعلم بالشّي ىإلو  .يهة إلمأنينيء، والطّ لشّ ى اإل ن كو السّ  ىفة في اللّغة علمعر ال لّ تد لغة :       

بعضه  صلا  يء، متّ أحدهما على تتابع الشّ  اء والفاء أصلان صحيحان، يدلّ والرّ  نالعي« :ه(395)ت ابن فارسقال 
ل اويق ليه،عر علتتابع الشّ  لكبذ يّ س، وسمالفر عرف  :العرففالأول  ببعض، والآخر على السكون والطمأنينة،

فا عُر   القطا جاءت رفانا ،  والأصل خلف بعض. اهضبع أي فا،عُر  الآخر المعرفة والعرفان، تقول عرف فلان فلانا ، ع 
 2.«با عنهش منه، وننه إليه، لأن من أنكر شيئا ، توحّ ناه من سكو على ما قل ومعرفة، وهذا أمر معروف، وهذا يدلّ 

وتطمئن  بهر وت ب سأ يخلن اس مالنفهو كل ما تعرفه و  د؛واح فعرو والم والعرف والعارفة« :هذيباء في التّ جو 
رفة بالكسر،«: سوفي القامو  3.«إليه ر فّ  عرفه يعرفه معرفة وعرفانا  وع    4.«: علّمهدة الفاءسرتين مشدّ انا  بكوع 

 .كلياتات واليجزئاك الوإدر  هو عليه، ى مايء علإدراك الشّ حول  ءلقدماعند االمعرفة يحوم مفهوم  :اصطلَحا      
على شيء واحد وهو المعرفة اسمان واقعان العلم و « (:ه456ت) ابن حزميقول  ،ا المعنىذهبان تركم تشوهـي والعل
 ،ه(074)ت يالشّريف الجرجانكلّ من ويعرّفها  5.«رتفاع الشكوك عنهيء على ما هو عليه وتيقنه وااعتقاد الشّ 

كان أم تصديق ا، إدراك البسيط  را  تصوّ ق ا ، العلـم مطلواسّ حلحدى اإيء بالشّ إدراك  بأنّها ه(1158)ت التّهانوي و
 6.تـصديق ا بأحوالهاللماهيـة أو  را  سواء كان تـصوّ 

                                                 
مج دعم وسى بختي، برنام جمة: ناصرتّر الإشراف بالر بن بوزيد، بكتقديم: أبو  س،ر في روجيإكزاة، ريّ سة الجزائالمقاربة بالكفاءات في المدر  -1

 .13م، ص2005المدرسيّة، الجزائر،  لمطبوعاتلوطنيّ لا يوانالدّ  ة،ح المنظومة التّربويّ صلامنظّمة اليونسكو لإ
 .4/281 ه،1411، 01طت، رو يلجيل، بن، دار ارو د هامحمّ  لامعبد السّ  :أحمد بن فارس، تح، غةلّ معجم مقاييس ال -2
 - أ رث لقبحه، وما قيل له فيهواستمر فلم يكت، مرن عليه مربسأ بهذا الأ أ به ي ب سأُ ب س  أ  إذا أنس به. ىوب س  وبُسُوءا ، ، وب س  أ ب س  ، ننظر: العيي)ء ي ب س 
 .(316 /8، ة الهلالتبي، دار مكإبراهيم السامرائمهدي المخزومي، و  :لخليل بن أحمد، تحا
ة، المصريّ  ارار، الدّ جّ د علي النّ محمّ  :وي، مراجعةرويش، وعبد الكريم العزباعبد الله د :تح، د الأزهري أحمد بن منصور محمّ أبو ة، غلّ تهذيب ال -3

  .2/344 ،العرب، القاهرة مطابع سجلّ 
 .0108ه، ص7401، 02ط سة الرسالة، بيروت،لفيروز آبادي، مؤسّ ا، القاموس المحيط -4
  .5/242، ة الخانجي، القاهرة، مكتبالقرطبي الأندلـسيّ ـزم سعيد بن ح بند لي بن أحمع د، أبو محمّ حلاء والنّ هو ل في الملل والأفصلا -5
 .233، 232ه، ص1403، 01ة، بيروت، ط د الجرجاني، دار الكتب العلميّ علي بن محمّ الشّريف عريفات، التّ ينظر:  -6

لبنان،  الخالـدي، مكتبة اللّ بد ع: إلى العربيةرسي فاال صّ لنّ اعلي دحروج، نقل : نوي، تحهاد بـن علـي التمّ حعلوم، ملوا فنون ال اتطلاحكشاف اص
 .1039 /2 م،1996، 01طبيروت، 
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كير وحكم وتف موتعلّ  كلّ العمليّات العقليّة من إدراك المعرفة عند المحدثين فنجد من يعرّفها على أنّهاأمّا       
دم موضوعا  جّهة ومختبرة تخو م ماتعلو عن معبارة كذلك هي  1.الخاصّ  مع عالمهد، وهو يتفاعل الفر دره صي

معيّنا ، تمّت معالجتها وإثباتها، وتعميمها، وترقيتها، بحيث نحصل على تراكميّة هذه المعلومات وخصوصيّتها على 
  2معرفة متخصّصة في موضوع معيّن.

 3ميّزها، منها:ت صخصائ : للمعرفةةمعرفلائص اصخ -2

       قابليتها للتّخزين  - .  متجذّرة في الأفراد)كامنة(- . للامتلاك تهايلقاب -  .تهاإمكانية مو  -د. ليو للتّ  ايتهقابل-
 .قابليتها للاستنساخ-     .عدم نضوبها )غير قابلة للنّفاذ( -

  4:كما للمعرفة خصائص أخرى، مثل       

          .كي تنمو ةجديدال راتبعلى الخ طّلاعوالاطوير تّ ج إلى الالمعرفة تحتا -   .تخبرارة عن عبا عرفةملا -
 .نظيمتحتاج للتّ  - .   ةظاهرة اجتماعيّ  المعرفة- .  غةتنتقل باللّ  -

معرفة وال عالاجتمعلم ا" في كتابه الموسوم بـــ Geoff Whitty لجيـوف ويتي عرّفهايالمعرفة المدرسيّة:  -3
المعرفة المتاحة، بل  ليست كلّ  يه، و نهجالم ضمينها فيلتممكنة رفة العالمر من اختيا «على أنّها "ةرسيّ المد

ا مدرسة. ويُشفي ال” رسميمحتوى “المعرفة التي تُنتق ى من مجالات أوسع لتصبح  ير إلى أن هذا الانتقاء يحمل بعد 
 5.«يّا  واجتماع يّا  أيديولوج

به من نشاط  ماقيّ ال علّمع المتيستطيل ما ن لتمثّ نسقي معيّ في شكل  ة انتظمتيّ ت ذهنعمليّا ية:معرفلية ابنال -4
الإجراءات العقليّة العامّة الّتي تحدّد مراحل النّمو  أيرفيّ في مرحلة محدودة، وفي وضعيّة تعليميّة معيّنة. مع

 6.المعرفي

لّتي بنية ااو ال ،يمتحنون  التّلاميذ حين اباتاستج شف من خلالتكت ةمعرفيّ : بنية عرفية الملَحظةالبنية الم -      
  7س الّتي تقدّمها المادّة التّعليميّة.ريدالتّ  لالمن ختلاحظ 

                                                 
 .184ص م،2002، دنالأر  م، دار الكتاب الحديث، عمّان،دراسة في تطوير الفكر خلال مائة عام، مؤيّد سعيد سال-تنظيم المعطياتينظر:  -1
 .24م، ص2004ردن، بي، دار صفاء، عمّان، الأهيثم علي الزّغئي، االسّامرّ  لمات الإداريّة، إيمان فاضلو نظم المعينظر:  -2
 .30، ص2008الأردن،  رة المعرفيّة في منظّمات الأعمال، حسين عجلان حسن، إثراء للنّشر والتّوزيع، عمّان،يجيات الإدااسترات -3

4-  knowledge and self-organization, Allee, V, Executive excellence, vol: 14, n: 1, 1997, p: 07.  
5- Sociology and School Knowledge: Curriculum Theory, Research and Politics, Geoff Whitty, Methuen, 
London, 1989,p:01.  

 ،10ع، 2ة وهرانجامع، البشريّة لّة التّنميّةاج عبّو، مجلحشرفاوي ا، اتهاويتمس جانس، ومدى تملمتعلّ ن البنيات المعرفيّة ليعة تكويطبينظر:  -6
 .192، ص2018مارس 

 .193المرجع نفسه، صر: ينظ -7
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والّتي المتدرّجة،  نباءات العديدةالعامّ الّذي هو حصيلة الإ الإنباء «وهي: الافتراضيّةالمعرفيّة البنية  -      
 ة،دتعدّ الم ماصر المفهو يذ لعنلتّلامالال فهم ضيّ يتحدّد من ختراوم افالأصل مفه ا فيهلأنّ  ةيصعب قياسها مباشر 

  1.«تبط هذا الأخير بالمفاهيم الّتي سبق تعلّمهاوكيف ير 

 التّمثّلَت -5

  2.«لا  أو مثالا ، هذا تتمثّله، وتتمثّل بهمث بالشّيء جعله، وتمثّل : تمثّل مثالهتمثّل الشّيء «: لغة      

ا أو جسر ا بين المعرفة بر حاجز  تعتُ  ثيح م،لّ عة التّ في عمليّ ت مثّلاتّ ة اليّ مّ أهالتّعريفات مجمل تبرز : اصطلَحا        
ة، وتصنيفها، وتوزيعها داستيعاب الخبرات الجدي«: ابأنّهعرّف تو  .ابقة للمتعلّم والمعرفة الجديدة المراد اكتسابهاالسّ 

 نهلذّ ا افيه يستوعبتي ة الّ ليّ عمى اللل إمثّ تّ يشير مفهوم ال كما 3.«ةيقة تكامليّ بطر  بقا  سا مةعلى تراكيب فكريّة منظّ 
 يبها الفرد ويضفي عليها مستويات شخصيته المختلفة. يؤدّ  أي معطيات الواقع بعد أن يحتكّ  المعطيات الخارجية
            لها. لا  تمثّ ي الن بالتّ فتكوّ  حتكاك،ع لدى الفرد صور عن تلك المعطيات بشكل حصيلة هذا الاذلك إلى أن تتجمّ 

لية أو تصوّرات ذهنية يُفسّر بها أفكار أوّ « :هامثّلات بأنّ لتّ ا D .Ravacholو Christian.O كريستيانو لرفاكو فيُعرّ 
 4.«هامعدمه اأو تص ة، وتُشكّل "عُقدة تفسيرية" تُؤثّر في كيفية استقباله للمعرفةة أو العلميّ عليميّ واهر التّ المتعلّم الظّ 

ة مثلات الاجتماعيّ ذين استعملوا مفهوم التّ لّ ائل واالأن م وركايمد يعتبرف تماعيّ جمنظور ا مثّلات منتّ ا الأمّ        
والأسطورة  ،والعلم ،غةواللّ  ،والمعتقدات ،ينيعتبر الدّ وركايم د لها. وظلّ ة ورفضه ليّ ب  ة الق  عن العصبيّ  ثحين تحدّ 

ات عبار من التّصوّرات، وال عةمو مج« ابأنّه كوميسمع تعريف  تقاطعديد يوهذا التّح ،ةيّ ماعاجتة و لات جمعيّ تمثّ 
إنّها تماثل في مجتمعنا أساطير، وأنظمة معتقدات في التّفسيريّة الّتي تنبثق من الحياة اليوميّة، حة، و ر االشّ 

  5.« المشتركالحسّ  صر عنعبير المعاالتّ  تبارهامن ذلك إلى حدّ اع المجتمعات التّقليديّة، بل بإمكاننا أن نذهب أكثر

 فاع إلى التّصرّ سترجالان مرفة المع -6

يفيات ، وكلمعرفةباالطّفل  علاقةعن تطوّر في حقيقته يعبّر  صرّفسترجاع إلى التّ انتقال المعرفة من الا إنّ        
البيداغوجيّة ات اربمقالمختلف ر عبك لها، وذإدماجها، أو استثمار  وبنائها، أتلقّيها، أو تجهيزها، أو تحويلها، أو 

                                                 
 .192ص لمرجع نفسه،ا -1
 .734صم، 1993، 1، الكويت، طالمعجم الوجيز، دار الكتاب الحديث -2
، اء نعمة، وصف شويحاتاللّ  خلدإعداد:  ،كتوراه في أصول التّربيةد أطروحةصّالحة، ال لمواطنةمفاهيم ال دنيّةدرجة تمثّل طلبة الجامعات الأر  -3

 .30م، ص2003ة، ت العليا، الجامعة الأردنيّ يّة الدّراساكلّ 
4- Le concept de représentation en didactique des sciences: sa nécessaire composante épistémologique et 
ses consequences, Christian Orange و Denise Orange Ravachol, Recherches en education, n:17, 2013, p:46.  

: عبد الكريم غريب، وعبد الهادي ترجمة جاك، تولت تيريز، ففي بناء الكفايات، فيجالو كيّة وديداكتيتدبير الفصل الدّراسيّ: مقاربات بيداغوجيّة  -5
 .160م، ص2007، 01المغرب، طء، دّار البيضاال لجديدة،لنّجاح اا ح، مطبعةمفتا
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نجليه من وهذا ما س .كفاءاتوصولا  إلى المقاربة باللأهداف ابة ربمقابال مرورا  بة بالمضامين ار مقمن المعتمدة، ال
 يلي: خصائص كلّ مقاربة ممّا

 اف: التّلقّي والاسترجاعامين والمقاربة بالأهدالمعرفة في ظلّ المقاربة بالمض -1.6

  ي:ليما يميّزها  ممّاة و جيّ غو دا البي اتلمقاربأقدم اهي  (وى لمحتاب)مينالمضاربة بمقالا       

 متعلّم.-معلّم ا  واصل يكون عموديّ التّ أي  ،رفةم هو مصدر المعالمعلّ و ، سلبيّ  لميذ متلقٍّ تّ لا -

  .(ا  كيف لا ا  كمّ يّة المعارف )لا على نوع رفاالمعحجم  لىركيز عالتّ -

  .ةرديّ مراعاة الفروق الف ب دون ستيعاالاو  فظلحا لىز عركيالتّ  -

   .، لا غيرلقينالتّ و اء لقلإا التّدريس تتمثّل في قةطري -

 .استرجاع المعارف المكتسبةستظهار و ا قييما  لمدىلا يعدو أن يكون تالتقويم  -

 من أجل العلم أو المعرفة من أجل المعرفة. شعارها: العلم -

 يم.تّعللمنطق اسّائد: المنطق ال -

 ف وفقط.ار معمن الدر ممكن ساب وتحصيل أكبر قتكا: اغرضه -

ة ستجابة في عمليّ الابين المثير و  بطالرّ ) ةسلوكيّ رية الظالنّ  علىتها تعتمد في مرجعيّ ف هدافلأبا ةاربالمق اأمّ       
تي الّ يم، و التقو القياس و و  حظةلالة للمسلوكات قاب هداف هي عبارة عنالأ حيث أنّ ، والبراغماتية )النّفعيّة(، (معلّ التّ 

فهي  .نفصلنشاط بشكل م بشكل دقيق لكلّ  الأهدافتحديد  مّ يت اهللاخف ة.مهاريّ ة و جدانيّ و ة، يّ معرف أهداف فيد تتحدّ 
 لالم خقى المعلّ ويب هداف؟لأا م؟ كيف نحققّ نتعلّ  هدف لأيّ م؟ الية: ماذا نتعلّ ت التّ لاساؤ يب عن التّ بذلك مقاربة تج

 .هدافالأ قحقين تر زمحسن تدبي لىع سعيه إم ا،ط لهالمخطّ  هوم و علّ ة التّ ليّ عم في اسالأسلعنصر بة ار قاالم هذه

 المعرفة من أجل المنفعة عارها: العلم من أجل المنفعة أوش -

 المنطق السّائد: منطق التّعليم. -

 السّلوك، واكتساب سلوكات جديدة.غرضها: المعرفة لتعديل  -

 فالبناء والتّصرّ  :اتءكفاللمقاربة بالّ اظ فة فيالمعر  -2.6

، كما (لجشطالتية...ا، لوكيةالسّ  البنائية،)م علّ التّ ات نظريّ  لىتها عيّ عرجم في تمدعتمقاربة بالكفاءات فالا وأمّ       
 ، حلّ عشرو مال) ثةالبيداغوجيات الحدي لىضافة إلإدة، باكاءات المتعدّ الذّ  ةنظريّ و  ،فس الفارقيالنّ  لى علمأنها تعتمد ع

  :ليا مايائصهن خص، وم...( لفارقيةا ت،لاكالمش

  .ميعلّ الهدف التّ و  ،ةضعيّ شاط، الموارد، الو النّ  المهارة، لة في: القدرة،ثّ متميم فاهالم ترتبط بمجموعة من -
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 . دضبطها بشكل جيّ م و علّ تحديد أهداف التّ  لىز عتركّ  -

 .نةاهت الرّ لاشكالم في حلّ  هراتمهاو  ممتعلّ استثمار المعارف المسبقة لل علىتعتمد  -

 .المعرفةم و بين المتعلّ  ه وسيطم موجّ المعلّ و  ،ةيميّ لعتّ ة الميّ علّ ة التّ عمليّ الر حو هو م مالمتعلّ  -

ف مع م متكيّ إعداد متعلّ  إلىتسعى  ، فهي بهذالالةضفي عليها طابع الدّ ا يم ممّ مات تتناسب مع بيئة المتعلّ علّ التّ  -
 .ةيّ المهن ىحتّ ة، و جتماعيّ الابيئته 

 .ةيدلجدأو ا اهنةمات الرّ علّ للتّ  ا  أساس تعتبر ةليّ المكتسبات القب -

  .(التّصرّف المسؤول)ف حسن التّصرّ  لالتّصرّف أو المعرفة من أجحسن أجل عارها: العلم من ش -

 م.المنطق السّائد: منطق التّعلّ  -

ت ياتحدّ  لمواجهة مهمّات جديدة وأداءشكل، وضعيّات م حلّ  يفها فظّ ، ليو المتعلّم يبني تعلّماته بنفسهغرضها:  -
 الحياة.

 الاسترجاع:حيّز لا  فحيّز التّصرّ  ةعرفالمع وضت إجراءا -7

   1:ب بالفعلوهي تتطلّ  ،ةتعليميّ علميّة و ل ثورة ثّ مت قاربة بالكفاءاتملا إنّ       

 .جديد وضع وتوضيح عقد تعليميّ  -

 .لالةد مرن وذو تخطيطتبين  -

 لمشكلات.ا قن طريرار ععمل باستملا -

 .سخريهاينبغي ت واردمك رفالمعااعتبار  -

 .مال وسائل تعليمية مناسبة وهادفةاستع وأ كارابت -

 لاميذ.مناقشة وقيادة مشاريع التّ  -

 .ات العملوضعيّ ني في تكوي ميممارسة تقو  -

يف ظو قابلة للتّ ات كفاءقيق حتإلى وصول ل الجمن أ ى الأخر  روريةات الضّ العمليّ وعة من جممدت لقد حدّ       
 2:هية ومنها المعارف، وهذه العمليّات موارد الكفاء يف رّفتّصن ال، ممّا يعني حسانيا  يدم جسيدوالتّ 

                                                 
 .45م، ص2008، الجزائرشر، دار هومة للنّ كرمة، هراء بو الزّ فاطمة ات، يّ مفاهيم ونظر  ،ةالكفاء -1
تّربيّة ال ميدين مستختكو ل نيطلو ا هدعملا اد مسعود،زكريا وعبّ  يحيبن  محمّدكفاءات، قاربة بالملهداف والأقاربة باملدريس عن طريق االتّ ينظر:  -2

 .98، 97م، ص2006ائر، ، الحرّاش، الجز سين مستواهموتح
 



 محاضرات في مقياس:  البيداغوجيا / الس  نة الأولى ماستر- أدب حديث ومعاصر                                            د. بن صحراو ي بن يحي

63 

 

 .ءاتقائمة الكفا حديدت -

 .ة بشكل سلوكيّ ءالكفا مجالات كلّ  الأهداف في تحديد -

 .يير الأداءومعا يمتقو  طلوب، وطرق ملن امكّ مستويات التّ  تحديد -

 (.ةنشطة البعديّ الأصاحبة، ملا طةشنالأ ة،قبليّ نشطة ال)الأ لمطلوبةا ءةللكفامحقّقة  ميةطة تعلّ ميم أنشصت -

 يّ.تام الذّ علّ والتّ  ،معلّ نامج بطريقة تسمح بتفريد التّ ر بال يفم قدّ ربط التّ  -

 .يتاالذّ  يمقو اعتماد أسلوب التّ  -

 .معيارية وليست ،ةمحكّيّ  ميقو لتّ ة اأقرانه، مرجعيّ  ازنج لإوفقا  يس ول هز لإنجا لميذ وفقا  التّ تقويم  -

 .اجعةغذية الرّ وجود التّ  على نامجر بلا امقي -

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  :م تحصيليويتق
ستدعي الاسترجاع، ت ةطنشألى بتصنيفها إ ، ويطالب الطّلبةاذ أمثلة عن أنشطةرح الأستيقت-1
 :(تياراتالاخ مناقشة لتعليل تحفت) رّفصدعي التّ تسأنشطة تو 

 عن أسئلة حول نصّ معيّن. ب المتعلّميجي -       
 ومعانيه. صّ،آليات بناء ن المتعلّم يكتشف -       
 موقف تواصليّ.في  يمةلغة سلا  با  قصير متعلّم نصّ ينتج ال -       

 ح.حية بشكل صالعمليّات الحسابي المتعلّم يجري  -       
 .اعند شراء سلعة م سبةالمناالعمليّة الحسابية إجراء لمتعلّم ا فيعر  -       

 ة.بكيفية ملموسض راعة الأر ز م يعرف المتعلّ  -       
لاضطرابات ا وبشكل ملائم إزاءيجب القيام به  الّذي ما، و تزرع الأرضكيف المتعلّم يعرف  -       

 يّة.لجو ا
 جاع.ستر تستدعي التّصرّف أو الا ذج لأنشطة أخرى مانقتراح طّلبة لالا أمام مجالالستاذ يفسح الأ -2
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 : أساليب حلّ المشكلَتشرةاعلالمحاضرة ا
رة ليم، ومسايلتّعادة في لمتطلّبات العصر وآفاق الطّموح التّربويّ، ومن أجل تحقيق الجودة المنشو استجابة       

روريّ تطوير طرق واستراتيجيات صار من الضّ  ة،يثلحدت اات والبيداغوجيّ قاربالما يّما، لا سيهف رات الحاصلةتّطوّ ال
هذا الكمّ الهائل واللّامحدود من المعارف من جهة،  تعلّم تشجّع التّلاميذ على تحمّل المسؤوليّة في التّعامل مع

وحلّ  ،داقنّ ال كيرفلإبداعي، والتّ كير افلتّ ر )التّفكيا اتلرفع مستوي قدراتت وال الإمكانال كلّ استغلا وتمكين التّلاميذ من
نّشط، كأساليب حلّ كلات الّتي تواجههم، وهذا لا يكون ناجحا  إلّا باستخدام استراتيجيّات وأساليب التّعلّم الالمش

 .مشكلاتال ل أساليب حلّ يث حو الحد اضرة سنبسطالمح ي هذهفو  المشكلات، والعصف الذّهني، والتّعلّم التّعاوني...
  :شطتّعلّم النّ وم الفهم -1
ي في صياغة مفهوم التّعلّم النّشط نجد من العلماء والمنظّرين من يركّز على المشاركة الفاعلة للمتعلّم ف          

علة في الفا شاركةح لهم بالميسم لبة بشكطريقة لتعلّم الطّل«الّذي اعتبره  Lorenzen لورنزن  الأنشطة، على غرار
ومنهم من يركّز على تفاعل  1».يّة التّعليميّة خلال العمل هئملاع ز ة مطشبادرة في الأنم المماز  يأخذبحيث  ة،شطالأن

استراتيجيّة «: Harman وهارمان Koohang كوهانغجاء في تعريف كلّ من   المتعلّم مع الموادّ الدّراسيّة والزّملاء،
زّملاء داخل راسيّة والدّ ال وادّ الم عفاعل النّشط مالتّ  لخلامن  ، وذلكهاامبها، واستخدوترتيمات، ليد المعلو ح تو يلّم تتتع

  2».دّراسيّ الفصل ال
ومهما اختلفت التّعريفات فإنّ التّعلّم النّشط يعتمد على إيجابية المتعلّم، وتفعيل دوره من خلال العمل، والبحث،      

 لىز عيرتك القيم، فهو لارات و هالماب اواكتس ت،ماعلى المعلو  لحصولفي ا ه على نفسهتمادع، مع ا والتّجريب
    ة التّفكير الإبداعي، والقدرة على حلّ المشكلات.ين، وإنّما على تنميّ فظ والتّلقحلا

 مفهوم المشكلة:  -2
 3».إليهوصول يف يمكن الرف كعف لا يالمشكلة توجد عندما يكون لدى الفرد هد«أنّ  Durkin ديركنيرى        

ث عن وسائل فعّالة للتّغلّب على عائق أو عوائق حبللد لفر ه ايفموقف يسعى  «ابأنّهة كلالمش Smith ثيمسويعرّف 
  4».تحول دون الوصول إلى الهدف ذي قيمة

يسبّب ائق عهذا الهذان التّعريفان على وجود عائق أو عوائق تحول دون تحقيق هدف ذي قيمة، و يتّفق        
المشكلة هي حالة من عدم الرّضا « :اّللَّ  يرخ دسيّ في تعريف  نجده ماا وهذ وتّر،لتّ واالتّوازن،  ختلالمن ا حالة

                                                 
1

 .17ص م،2016ير، عمّان، سن خليل، مركز ديبونو لتعليم التّفكسها، المصالحة حالنّشط، أنشطة وتطبيقات، أبو الحاج  ات التّعلّمستراتيجيّ ا -
2- Learning objects and instructionel desing, koohang. A,Harman. K,  Information sciencepress, Californai, 
2007, p14. 
3- Human machine problem solvin, Gilhooly k.J, plenum press, 1989, Newyork, p202. 
4- Group discussion and group couneeling applied To student problem solving in Richard Dierdch Allan Kinnick Bernard 
c ,day (Eds) ، group procedures ، purposes and autc ames haughrlan wiffin company، boston, 1972, p29. 
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أو قصور في الحصول على نتائج  والتّوتّر تنشأ عند إدراك وجود عوائق تعترض الوصول إلى الهدف، أو عجز
جاد إيب شكلةجم المح اسة، ويمكن قيكفاي وأكثروجه أحسن  على ةلمألوفأفضل بالاستفادة من العمليّات والأنشطة ا

   1.»عاقالو ض و و ر لفرق بين المفا

وتكون  كما يشير مصطلح "المشكلة" إلى موقف يكون فيه الفرد مطالبا  بإنجاز مهمّة لتحقيق هدف معيّن،      
 مشكلة. وتقعشأ اللك تنة لديه وبذوافر تات الملديه الرّغبة في الوصول إليه، ولا يستطيع بلوغه في إطار الإمكان

وهي مشكلات موقفيّة يتطلّب حلّها سلسلة من الخطوات  ةيّ فكي تكلَمش :ندريس في نوعيبالتّ  طةتبالمر شكلات لما
)مسائل( يتطلّب  مشكلَت كمّيّةأمّا النّوع الثّاني من المشكلات فهي  المنتظمة الّتي تساعد على التّوصّل إلى الحلّ،

     2 ... وميّة، علالوالنّظريات نين، القوالعلاقات، و ف ارّ ها تعحلّ 

 :تحلّ المشكلَ -3
فحلّ  3تفكير منظّم، ومتحرّر من الافتراضات الجامدة، المشكلات عبارة عن عمليّات عقليّة تحصل وفق لّ ح        

، بشكل منهجيّ نتظم ا ، ييّا  موجّهمعرف هنيّا  كونه نشاطا  ذ يعدّ من أعلى صور النّشاط المعرفي وأكثرها تعقيدا ؛ المشكلة
مثيل الخبرات النّوع من أنواع التّفكير تنظيم ت حصل في هذايو . فةهادطة طّ جية منظّمة مختراتياسق ى وفسير علوي

 السّابقة، وعناصر المواقف الّتي يتعرّض لها الفرد بغية تحقيق الهدف المتمثّل في تخطّي العقبات.  
 معلّ تالمرات دقذكائية تعكس قدرة ة كلالمشأنّ حلّ  Guilford & Hopfiner نرفورد وهوبفجيل نكلّ م وقد افترض     

منها قدرة عامّة تتمثّل في القدرة على حلّ المشكلات، وأمّا الستّة  ا في سبع قدرات ذهنيّة،وقد حصراه الذّهنية.
  4الباقية فهي:

 شكلة.بالم تعلّقلمحدّد الميء ائص للشّ . قدرة التّفكير السّريع في مجموعة من الخصا1
 ن.يّ مع يارعم فكار على وفقو الأأ اءلأشينيف اصت رة. قد2
 ص المختلفة المتعلّقة بالمشكلة أو الموقف.. قدرة إيجاد العلاقات المشتركة بين الخصائ3
 . قدرة التّفكير بالبدائل، والفروض المختلفة للموقف أو المشكلة.4
 الموقف. دف أوباله ص المرتبطةخصائلائمة ا. القدرة على وضع ق5
 وقف.ملت السّابقة لطلّبامتالباط ة استندر ق .6
 

                                                 
 .519، صم1978بيروت، لبنان، يّة للطّباعة والنّشر، دار النّهضة العربريّة والتّجريبيّة، سيد خير اّلل، علم النّفس التّربويّ، أسسه النّظ -1
 ،ر والتّوزيع والطّباعة، الأردنمسيرة للنّشدار اللي عبد السلام موسى، مد، العديسمارة نواف أح، التّربويّة ملو لحات في العصطمفاهيم و ينظر: م -2

 .90م، ص2008
لدى طلّاب  ملّ ت التّععض مهاراوبلنّاقد،  وتنمية التّفكير االمعرفيّ زيادة التّحصيل تدريس الكيمياء ل دام استراتيجيّة ما وراء المعرفة فياستخ -3
 .08م، ص1998، كليّة التّربيّة، مصر -جامعة المنوفية  عفت مصطفى، الطّناوي سيّة والتّربويّة، حوث النّفويّة، مجلّة البرحلة الثّانمال
 .296، 702م، ص0012 الأردن، ، عمّان،اعة والنّشرر للطّبنايفة، دار الفكالأساسيّة، قطامي ينظر: تعليم التّفكير للمرحلة  -4
 



 محاضرات في مقياس:  البيداغوجيا / الس  نة الأولى ماستر- أدب حديث ومعاصر                                            د. بن صحراو ي بن يحي

66 

 

 
   المشكلَت:حلّ  بو أسل -4
لقد أصبح تنميّة أسلوب حلّ المشكلات من أهمّ غايات المدارس، ومن أبرز مطالب العلماء والباحثين، فهذا       

 ارفإلى المعتشاف والوصول للاك تعلّمالفرص للم تاحةإس على بياجيه يؤكّد على ضرورة أن تركّز طرق التّدري
وهذا ما يحصل ويتجسّد وفق أسلوب  .دم الاعتماد على التّلقينذلك، وع ىلع ا  ادر ن قاك ابنفسه؛ طالمعلومات لموا

 سلوبأبأنّ  نّفس المعرفيويرى علم ال .حلّ المشكلات الّذي يجعل المتعلّم ينتقل من "ماذا يتعلّم" إلى "كيف يتعلّم"
  1.ةّ يللعقااه ف قو لتجنّد فيه مخالفرد يُ ى لدليّ شاط العقحد مظاهر النّ عّد ألات يحلّ المشك

خبراته ومهاراته عمليّة تفكيريّة مركّبة، يستخدم بها الفرد  «أنّ أسلوب حلّ المشكلات هو Grawn جراون يرى      
  2.»هز لهلّ جاف لا يجد حق هديأو تحقمن أجل القيّام بمهمّة غير مألوفة، أو معالجة مشكلة، 

، أو التّغلّب عليه، وذلك عن طريق اختيار المفاهيم هلّ حعلى مل والع ،قبول تحدّ «: بأنّه نلبو د أبمحمو فه ويعرّ     
  3.»لمهارات المكتسبة سابقا  والتّعميمات المناسبة، ورسم الخطط، واستخدام ا

الّتي ة كلالمش لها حلّ الفرد من خلا يتمكنظّمة إجراءات من «هاكل بأنّ استراتيجيات حلّ المش علي عسكريعرّف     
  4.»ضل لحلّهالأفالبديل ا راختياء بنتهااو واجهه، بدءا ت

العمليّة المعرفيّة  «أنّ هذه الإجراءات وجدانيّة، فأسلوب حلّ المشكلات في نظره هو Nezo نيزوويعتبر    
 5.»ميّةاة اليو حيالفي  ي تقابلهالمشكلات الّتاجهة ة لمو ات وجدانيّ تيجيااستير  السّلوكيّة الّتي يجدّد الفرد بواسطتها

وي على معلومات ومعارف حول المشكلة، ثمّ فيعدّ نظاما  يتكوّن من قاعدة معرفيّة تحت Gilhooly يلو لهجي امّ أ   
 ريقةيم هذه الطّ وتقي للحلّ،تحويل هذه المعارف إلى طرائق وأساليب، ومن ثمّ إلى خطّة عمل لتقرير أنسب الطّرق 

 6هاية.بالنّ 
 :تحلّ المشكلَ لوبلأس ةريّ لنّظة اخلفيّ ال -5
 ثورنديكسلوب حلّ المشكلات أساسه النّظري من مجموعة متنوّعة من النّظريات، منها نظريّة أ دّ استم      

Thorndike ّاولة علّم بالمحة تيّ ها عمل, والّتي من خلال تجاربه انتهى إلى تفسير عمليّة حلّ المشكلات على أن
  م؛1912هذه فيما بعد إلى مجال عام  تهشقمنا ديكثورننقل  فيها. وقدتّفكير الط توسّ يّة لا يأ، وأنّها عملوالخط

                                                 
ر البيضاء، ل الدّماغ، أحمد أوزوي، مجلّة علوم التّربيّة، الدّاالحديثة حو  حة على الاكتشافات العلميّةوجيا منفتبيداغعّال، نحو لتّعلّم الفاو  التّعليم -1

 .75ص
  .73مّان، صوزيع، علتّ لنّشر واعتوم، دار المسيرة للتّطبيق، عدنان يوسف الرفي، النّظريّة واعلم النّفس المع -2
ود إعداد: وجيه محم عادلات والمتباينات، رسالة ماجستير،تعلّقة بالمحلّ المشكلات الكلاميّة المتّاسع في ف اله طلبة الصّ الّتي تواج تباالصّعو  -3

 .37صم، 1999ة بيرزيت، أبو لبن، إشراف: فطين مسعد، جامع
، م2000 قاهرة،، اللحديثي، دار الكتاب الق، عسكر علقالر التّوتر و عص نيّة فيوالبدة سيّ حة النّفالصّ  ،ساليب مواجهتهضغوط الحياة وأ -4

 .180ص
 .357م، ص2001سكندريّة، مصر، ة النّفسيّة، حسين فايد، المكتب الجامعي الحديث، الإات في الصّحّ دراس -5

6-Human machine problem solvin, Gilhooly k, p76. 
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موضّحّا  أنّ حلّ مشكلات البشر يماثل ذلك الّذي حدث في تجاربه مع الحيوان من أنّه محاولة وخطأ، وأنّه يحدث 
ر افكللأ لاأفسح المجرابطيّ ت ذجلنمو مثالا   في حلّ المشكلات يكثورندعتبر فكرة ، وترن تفكيتدريجيّا ، ويستمرّ بدو 

ة المعاصرة في حلّ المشكلات، غير أنّه في الواقع فإنّ معظم البحوث في مجال حلّ المشكلات في ربع يّ كو لسّلا
 ا لاوهذ، Behavioral ة يّ ة سلوكأكثر من كونها ذات طبيع Cognitive القرن الأخير كانت ذات طبيعة معرفيّة

 .في حلّ المشكلات يّ سفالنّ ج لاالعد و اشكيّة للإر لو السّ  رق طّ ة المن أهمي يعني التّقليل
فقد كان التّركيز فيها على فهم الإدراك وحلّ  ،كوفكاو كوهلرو وفيرتمرأمّا الطّرق الجشطلية الّتي أسّسها        

من  سلسلة اءجر م بإحيث قا، غا  بحلّ المشكلاتلا  بااهتمام Kohler ركوهلو المشكلات، وقد اهتمّ أحد مؤسّسيها وه
ة نيرينف بإفريقيا على الشمبانزي حيث استنتج أن عمليّة حلّ في جزير  1916 -1913مي ان عبي بر التّجا

 ادهاعلّتي أ بناء على تجاربه ا كوهلروأنّها قائمة على الاستبصار والمنطق. وافترض  ،كاملةو المشكلات تأتي فجأة 
 :ةت عامّ واخطلاث على ث ملحلّ المشكلات يشت أنّ  العلى الأطف

 .ي عليه أن يتعرف على المشكلةكلة، ينبغشمال حلّ  على ائمقلأنّ ا -
 .في مرحلة ما قبل الحلّ، فإنّ القائم بحلّ المشكلة يحاول عقليّا  ابتكار مجموعة من الحلول الممكنة -
 .لّ في ح يفكّرصار عندما ستبلاحقّق اأنّ القائم بحلّ المشكلة ي -

ستبصار يكون فجائيّا  وكاملا . لقد كان لموقف الا ىلإلّ الح قبلما  ةل من مرحلالانتقا أنّ  رهلكو رأي ي وف       
 1الجشطلت من حلّ المشكلات تأثير كبير على وجهات النّظر الحديثة في حل المشكلات.

 وي جون دي هوو  ريكافي أم ثةلتّربية الحديسفة اد فلامشكلات، أح اللّ ريقة حومن المنظّرين الّذين أثروا في ط      
Dewy وتقوم هذه الفكرة على ثلاثة جوانب رئيسة م في جامعة شيكاغو،1896ظيفية عام و لارة فك أسّسذي لّ ا: 

، وماذا، ماذالو  كيف،أي:  الموقف الّذي تحدث فيه()إنّ علم النّفس الوظيفي يهتم بالعمليّات العقليّة في إطارها  -1
 .لتفكيرلة بالمتّصا

 .هاتبيئفي  تق الكائنافلى تواع ةظيفيّ ز الو كّ ر ت 2- 
 .هتمّ الوظيفيّة بالتّفاعلات بين الجسم والعقلتو  -3

وهذه  المشكلات، ة حلّ تي تلاحظ في عمليّ عددا  من الخطوات الّ  ديوي طوّر  ومن هذا المنطلق الأساسيّ       
 سب الفروضاختيار أن -ض رو لفويم اقت -توليد الفروض  -لة   ديد المشكحت - ةكلالمشعرض  -الخطوات هي: 

  .مةملاء
، فهي تمثّل الاتّجاه الخاصّ بعلم النّفس المعرفي التّجريبي المعاصر، وقد ساعد نظريّة معالجة المعلوماتا مّ أ     

 ال علم النّفسفي مجحثين زوّد البا لّذياطوّره اختراع الحاسب الآلي وت أوّلهما :على تطوير هذه الطّريقة عاملان
تي تبحث في تفسير ظاهرة المعرفة الإنسانيّة لم ات الأخرى الّ يّ ر نّظال أنّ  هماينوثا شريّ،عقل البلل عمليّ بنموذج 

 2طة مع تشابكات وتعقيدات عمليّة حلّ المشكلات.تستطع أن تتعامل في بسا

                                                 
 . 442م، ص6199ه= 1416/1417، 01مصر، ط ،، القاهرةنّشر والتّوزيعللطّباعة والب ياوي، دار غر نّ روس الشّ د محمحمّ ، رشاديةة الإالعمليّ -1
 .444، 443ينظر: المرجع نفسه، ص -2
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 حلّ المشكلَت:خطوات أسلوب -6
تلك الّتي  نعرج تخ لاو  ،ا  ر تبتعد كثي كلات لامشالحلّ لوب لأس العمليّة خطواتق بالفيما تعلّ  رحاتتب المقأغل      

م، في كتابه الموسوم بــ "كيف نفكّر" خمس خطوات 1910عام جون ديوي  شرنا إليه، وهي الخطوات الّتي حدّدهاأ
 1لحلّ المشكلة، وهي:

 عجّب.تّ الكّ و الشّ من  اط، وحالةالإحبفشل و عوبتها، الس بصاالإحس ويتمثّل فيجود المشكلة: الإدراك بو  -1
 الهدف منها وفق مانتج عنها.وبيان  ،ايحهضو ت أي: لةكشتعيين الم-2
: وتشمل المعلومات، والقضايا ذات الصّلة بالمشكلة، والحلول السّابقة، والأفكار الّتي توظيف الخبرات السّابقة -3
 يد في إنشاء الفرضيّات.تف
 الأمر. اقتضى اإذة لمشكلة اصياغوإعادة ، ممكنةول الضيات والحلالفر  فحص -4
استنادا  إلى القرائن المتاحة، ويتضمّن الأخذ بالحلول المتوصل إليها، وتطبيقها في  تّخاذ القراراو  ول،لحلايم تقو  -5

 مراحل أخرى من المشكلة ذاتها.
 خطوات التّدريس وفق أسلوب حلّ المشكلَت:-7

 و الآتي:ى النّحعلس دريالتّ  ليّةمات على عالخطو هذه  يلقاط وتفعن إسكويم       
 مثال امنهض غر لا لةمرحلا

انتباه المتعلّمين للمشكلة وإحساسهم إثارة  .إثارة المشكلة-1
 بها وفهمهم لمضمونها.

إجراء بعض الإشارات والإيماءات المعبّرة 
 عن المشكلة

ي المشكلة ف حديدتمين لتوجيه المتعلّ  .تحديد المشكلة-2
 ل.حلاللبحث و  ال إجرائي قابلة سؤ صيغ

 مشكلة.ال صياغةن لميلّ المعلّم المتع توجيه

جمع المعلومات -3
 والبيانات.

قيام المتعلّمين بجمع معلومات وبيانات 
حول المشكلة بغية اقتراح حلول مؤقّتة 

 لها.

توجيه المعلّم المتعلّمين لجمع معلومات 
ة مصادر، ن عدّ ممشكلة وبيانات عن ال

ت امو لك المعلتعلّمين بجمع تالم وقيام
  ها.لات ومناقشتهم نوالبيا

حلول يد تول-4
  مؤقّتة للمشكلة.

حثّ المتعلّمين على تقديم أكبر عدد 
 ممكن من الحلول الممكنة للمشكلة.

استخدام المعلّم لأسلوب العصف الذّهني 
مثلا  لحثّ الطّلّاب على اقتراح حلول 

لول ك الحهم بطرح تلقيامو شكلة، للم
 .ومناقشتهم فيها

بين  لةضافالم-5
حلول واختيار لا

توجيه المتعلّمين إلى فحص الحلول 
المؤقّتة للمشكلة واختيار المناسب منها في 

توجيه المعلّم المتعلّمين أن يفحصوا الحلول 
الخاصّ  لحلّ اختيار المؤقّتة للمشكلة، ثمّ ا

                                                 
سيّة، سارحلة الألمطلبة اى لد فيّةهارات ما وراء المعر ى مشكلات في تنميّة الملتّعلّم المستند إلعلى استراتيجيّة ا مبنيّ  مج تدريبيّ ينظر: أثر برنا-1

 .64م، ص2005، صليا، الأردنان العربيّة للدّراسات العمّ ، جامعة عأطروحة دكتوراه د أبو رياش، مّ ححسن م



 محاضرات في مقياس:  البيداغوجيا / الس  نة الأولى ماستر- أدب حديث ومعاصر                                            د. بن صحراو ي بن يحي

69 

 

ول الحل  /لحلّ ا
 الأفضل.

 هم.لدي مفضّلال ضوء معايير معينة.

 ط للحلّ التّخطي-6
 فيذه.نتو 

يذ الحلّ تنفطّة لع خلوض اد المتعلّمينشإر 
 ثمّ القيام بعملية التّنفيذ.

قيام المتعلّمين بتوجيه من المعلّم بوضع 
خطّة لتجريب الحلّ المشار إليه، وتعاونهم 
 معا  في تنفيذ الحلّ، وقيامهم بإعداد النّتائج.

دى م إلى الحكم على ينملمتعلّ توجيه ا .الحلّ  تقييم-7
 ر.افضّل أو المختمالحلّ ال ةءكفا

ة يتمّ فيها مناقشة معلّم حصّ اليص تخص
 المتعلّمين في مدى نجاعة الحلّ الخاصّ.

 :مشكلَت المستخدمة في التّدريسليب حلّ الأسا -8
 رنذك، ةدملوسائل المستخاو  ،تاياقسّ وال ،هدافوالأ مشكلة،حسب طبيعة اليب حلّ المشكلات لأساتتنوّع وتتعدّد        

 من بينها:
المتعلّم للبحث عن الحلول بنفسه عبر الملاحظة،  لأساليب الحديثة الّتي توجّهمن اوهو  :ءاتقصسالاأسلوب  -(1

علمي" ر اليالتّفكعمل على تطوير قدرات يو  حداث التّعلّم الذّاتي،هدف إلى إيفهو أسلوب وطرح الأسئلة، والتّحليل، 
  1مواقف حقيقيّة. بيقها علىوتط، اجتنستلا، وتوليد الأفكار واهاميظعرفة وتنخلال إعادة الممن  الفردلدى 

د ممكن من الأفكار دون نقد أو تقييم فوري، يقوم هذا الأسلوب على توليد أكبر عد :هنيالعصف الذّ أسلوب  -(2
عليمية أو تّ لامجموعات شكل واسع في الوب بالأسلستخدم هذا . يُ ةتقليديا يفتح المجال أمام حلول إبداعية وغير ممّ 

هن أن يطلق العنان أتيح للذّ  اذإه هني يقوم على الافتراض أنّ لعصف الذّ أن أسلوب ا علماءال يرى  2.فرق العمل
 3ا:على مجموعة من المبادئ منه الأسلوب قوميق دون كابح. الأفكار تتدفّ  نّ إر في مسألة ما ففكيللتّ 

 فكار. لأاد د توليما بع لى مرحلةرة إة فكقد لأيّ النّ  جيلأت-
 الأفكار. خصوص طرحب رادلأفن ايب الحوارتشجيع -
 .لأفكاراتطوير بط و محاولة الرّ -

 راتميذ مختلفين في القدلات 6لى إ 2ميذ في مجموعات ما بين لام فيه التّ أسلوب يتعلّ  هو :يعاونلأسلوب التّ ا -(3
 فيم لّ د وظيفة المع، كما تتحدّ ا  بعضعضهم على ب معتمدين ركة،ف مشتتحقيق أهدانحو  يسعون  ستعدادات،لاوا

ميذ لاب من التّ تي تتطلّ الّ ساليب الأه أحد عاوني بأنّ م التّ علّ ف التّ كما يعر  ا.وإرشاده م وتوجيههاعلّ التّ ة مجموعات مراقب
اد أفر من  ر كلّ ف ما، ويشعق هديتحق أون عمل معيّ  إكمالمشكلة ما أو  مجموعات صغيرة لحلّ  العمل في
 4.عاون بينهماوبذلك تشيع روح التّ  ميله،لمساعدة ز  موعةجمالد ار لذا يسعى كل فرد من أف ،هتبمسؤولي المجموعة

                                                 
 .161ص م،2011=ـه1432 ،01ط لامية،جمعيّة المعارف الإس، التّدريس طرائق واستراتيجيات، مركز نون للتّأليف والتّرجمة -1
 .221م، ص2004 لفكر، عمّان،ا دارطامي يوسف، ق ،تطبيقاتات و ظريّ ن فكير:تّ سيكولوجية ال -2
، الجلفة، عاشور زيان جامعة والاجتماعية القانونية ومالعلّ  مجلة، بركات حمزة، مينالمتعلّ  لدى اعيالإبد فكيرالتّ  تنمية في ودوره شطالنّ  علمالتّ  -3

 .111، ص2011جانفي ،الجزائر
 .138، ص2016، 02، طرة، مصرقاهالنانية، بة اللّ مصريّ ال ارالدّ ة، اتشح سنحمها، علّ وت ةلعربيّ غة االلّ م تعلي ستراتيجيات حديثة فيا -4
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الوصول إلى الحل المناسب، وتُستخدم غالب ا  يتمّ  ىحتّ  جريب المستمرّ تعتمد على التّ  :المحاولة والخطأ أسلوب -(4
  1.يطة نسبي اسب مشكلةال كون قة أو حين تبلمست امالو إلى المعتقر فتي تلّ في الحالات ا

م من خلاله التّفاعل مع بيئته، واكتشاف الأشياء بأنّه أسلوب تعليميّ يستطيع المتعلّ عرّف  :شافكستالا بأسلو  -(5
 2ج.نّتائصول إلى الوالو  لميّة،جارب العكّنه من الإجابة على التّساؤلات، ومناقشة الأمور، وإجراء التّ ، يمبشكل مباشر
 3إلى ثلاثة أنواع: فاشستكبالا ينقسم التّعلّم

زوّد المتعلّم بتعليمات وتوجيهات تساعده في الحصول على الخبرات الكافيّة للقيّام : وفيه يهلموجّ ا شافكتالا      
 .ال إليهبالنّشاطات التّعليميّة، والحصول على المعرفة، والمادّة العلميّة المراد الوصو 

ت العامّو، بحيث يفيده ولا هاوجيالتّ  بعضها علمتعلّمين، ومالمشكلة ل مالمتعلّ م دّ : وفيه يقجّهو المشبه  الاكتشاف    
 .يحرمه من فرص النّشاط العمليّ العقليّ 

ليّة العق مليّات: يعتبر أرقى أنواع الاكتشاف؛ لأنّ المتعلّم من خلاله يكون قادرا  على استخدام العالاكتشاف الحرّ      
رّيّة التّامّة لتصميم التّجارب لهم الحتترك يث ، حناسبة للموقف التّعليميّ ملاالحلول  مكّنه من إيجادتي تا الّ العلي

 وتنفيذها.
ة ثم وضع الفرضيات، فجمع عتمد هذا الأسلوب على خطوات منهجية تبدأ بتحديد المشكلي :العلميّ الأسلوب  -(6

من  عدّ ويُ ، لميّ ععليم والبحث التّ في ال ةر ثموذج بكهذا النّ ستخدم يُ ج. تائنّ ل إلى الصّ و تّ لاخير ا البيانات وتحليلها، وأ
 4ت.المشكلا ة المنظمة لحلّ الأساليب المنطقيّ 

ة، وربط المعطيات بطرق غير تقليديّ  ،ندوق فكير خارج الصّ ز هذا الأسلوب على التّ كّ ير  يّ:الأسلوب الإبداع -(7
 5.قليّ والمجاز الع ،داعيّ بالإ خيّلالتّ  :مثل تاتيجياز عبر استر ويُعز  

 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
 .143م، ص1998يب التّدريس، عقل جميل، دار الفكر، عمّان، لطرق وأسا -1
 .142ص ،م1220، 01، طصرم ،دسقيع، والتّوز  شرللنّ  دار العلم والإيمان لمي عباس،ح، أسامة حمّدم السّيّدأساليب التّعليم والتّعلّم النّشط،  -2
 .441جع نفسه، صالمر  -3
 .315صم، 2001الرّياض، السّعوديّة، لكتب، ار عالم اد ،لمإعداد المعّ معاصرة في  دريس: رؤيةلتّ ا تراتيجياتاس: ظرين -4
 .185ص، م0032الثّقافة، عمّان،  يم النّجّار، مكتبة دار، ابراهتفكيرتنمية مهارات الّ ينظر: -5
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سؤال تحت  كلّ  بة بوضعلب الطّلطاستاذ مجموعة من الأسئلة، ويالأ يعرض :م تحصيليويتق
 حلّ المشكلة:ات طوة الّتي تناسبه من خطو الخ

 لة: الإدراك بوجود المشك -1

 كرارها؟ما مدى تأفكّر؟   هل تهمّني هذه المشكلة؟    يماصاحب المشكلة؟   بما أشعر؟  فمن 
 ة: تعيين المشكل-2

 المشكلة؟ت ينتج عن المشكلة؟  أين حدث ماذا قد  ب المشكلة؟ ما أسبا

 : قةخبرات السّابالف يتوظ -3

 ي استغرقها للحلّ؟  دّة الّتلصديقي، كيف تمكّن من حلّها؟  ما الملة سبق وأن حدثت المشك

 تي؟ي تنفيذ خطّ ي يمكن الاسترشاد بها فبقة الّتي إعداد الوسائل؟   ما الخبرات السّاه فومن ساعد

 والحلول الممكنة: الفرضيات فحص  -4

الّذي سينفّذ الفرضيّة؟   من ن يحاط علما  بالفرضيّة؟ة؟ من ينبغي أضيّ ر فيذ الفدك في تناعمن سيس  
تي قد ضرار الّ ي قد أحصل عليها عند التّنفيذ؟ ما الألّتتائج المترتّبة؟ ما الفوائد اعن النّ  من المسؤول

 فرضيّة؟يسبّها تطبيق ال
 ؟المناسبا الوقت ومخطّة؟ متى يبدأ تطبيق ال   الحلّ؟   يتمّ تطبيق أين

 ، واتّخاذ القرار:تقويم الحلول -5
 بعد التّنفيذ؟   كيف شعرت  فعّالية كلّ خطوة ضمن خطّة الحلّ؟ مدىحدّد 

 المشكلة؟دّدته؟ هل أزال تحقيقه دف كما حة لفعّالية الحلّ؟     هل تحقّق الهاميّ اعط درجة خت
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 أهداف الوضعيّة المسألة: ةحادية عشر لاضرة حالما
طّبيعيّة، في إطار لاقتراب من الوضعيّات التّعلّميّة الفي المدرسة، ينبغي أن تسعى وضعيّات التّعلّم إلى ا     

ل شك بغي أن تقدّم علىلك ينلذو  تّلميذ.ى وتفضيل نشاط المعنائها وذلك بإعط مدة،تة المعالبيداغوجيّ المبادئ 
ميذ باستخدام مسعى حلّ المشكلات، يواجه عائقا  أو لة )وضعيّات مشكلة( ذات دلالة، تلزم التّلت مسأيّاعضو 

ات عيّ ن "وضة قريبة ملّميّ عت التّ نت الوضعيّالم لماذا يتعلّم، وكلّما كابة بيداغوجيّة مطلوب تجاوزها، وهو يعصعو 
 1 واستثارت تجاربه. ة لديهومفهم لةلاما كانت هذه الدّ ا، كلّ يهلعد تعوّ  الّتي "الحياة

 تعريف الوضعيّة المسألة:  -1
 زأين: "الوضعيّة"، و"المسألة"يتكوّن مصطلح "الوضعيّة المسألة" من ج      
هم  منكلّ ل الفرصة شاط معيّن، يعطين في مينجموعة متعلّ أو م متعلّممفهوم يدلّ على العلاقة بين فالوضعيّة       

 2اختياراته، للإجابة عن الأسئلة المطروحة، أو المشكلة الّتي ينبغي حلّها. يروتبر  ،رهكاأف حر شلشرح مسعاه، و 
 .هيحتمل أن تقود المعلّم إلى إنماء كفاءات ط، والظّروف الّتيها مجموعة الشّرو وتعرف كذلك على أنّ 

مطروحة، أو حلّ  أسئلة نع بةجاالإ أداء نشاط ما، أو ما أو فمع موق ة مقترن بالتّكيّفيّ الوضعم أنّ مفهو حظ لاالم
 ما)مشكلة(.مسألة 
ون قابلا  للتّجاوز جموعة تعلّمات مسبقة، يكطلاقا  من مالمتعلّم انفتتمثّل في عائق يوضع أمام  لمسألةوأمّا ا      

 ميّة.علفة الالمعر ة من يّنعمتويات من أجل الوصول إلى مس
يعدّها الأستاذ، بهدف إنشاء فضاء للتّفكير والتّحليل،  دماج،إو أ لّمتع وضعيّة» لة بأنّهامسأال ةالوضعي وعليه تعرّف

لتّفكير والاختيار، واستحضار موارد ساؤل، وتدعو المتعلّم لالحيرة والتّ عنها جو من فهي وضعيّة ذات دلالة، ينتج 
  3.«هاي حلّ غبينلّتي ه، وحلّ المشكلة امنطلوب هو م مع مامل اع، للتّ قبلية

 ألة: سمالة عيّ ضو لأنماط ا -2
 لدينا نمطان:: حسب الغرض -أ

رض تعلّم موارد وتعلّمات جديدة، أو لغض بناء أي لغر  ليّةأوّ  تعلّميّةفهي  وضعيّة مسألة للتّعلّم والاستكشاف -
 الإدماج. 

مّ تي نهوم ،ةقالسّابالتّعلّمات د و ار و مجنيد ال، أي لغرض تويميّةتق جيّةإدمافهي  مقويتّ اج والوضعيّة مسألة للإدم -
 ويم مدى امتلاك المتعلّم للكفاءة المرصودة.تق
 : لدينا كذلك نمطان:حسب درجة التّركيب -ب

                                                 
 .96ص، للمناهجة الوطنيّة اللّجن ناهج،لمااد منهجي لإعدلا لالدّلي -1
 26سه، صالمرجع نف -2
 110ص.الابتدائي،  خامسة من التّعليمنة الاستخدام كتاب اللّغة العربيّة للسّ دليل  -3
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 تّعلّم. للكون إلاّ وتعلّم مورد واحد، فلا ت من خلالها إرساءهي وضعيّة يتمّ : ة البسيطةة المسألالوضعيّ  -
من موارده )معارفه، ومهاراته،  معتبر ددع نيدتج تّلميذتطلّب من الة تيّ عضهي و  ة:ة المركّبة المسأليّ الوضع -

 نّهائيّ.وتكون لتّعلّم الإدماج، كما تكون للإدماج ال خبراته...( لحلّها.
 1 لة:الوضعيّة المسأ مكوّنات -3

 ضعيّة.الو  ة لحلّ : المعطيات الضّروريّ السّيّاق -    
 ...ط طّ مخ -يطةخر  -صورة -: نصّ ندسّ ال -    

 ف اللّازم تجنيدها.المعار  نوعفي  لثّ م: تتلمواردا-    
  .: ترتبط بالسّؤال المطروح بشكل صريحالتّعليمة -    

أمّا إذا طة، يسسألة بهذا إذا كانت الوضعيّة الموالتّعليمة،  سّند، والموارد،سألة من السّاق، والتتكوّن الوضعيّة الم
 .اتهمّ المت انالمكوّ  بة فيضاف إلى هذهركّ انت مك
جب حلّه اتج للتّعلّم؛ بمعنى أنّها تحدّد المطلوب من المتعلّم، أو المشكل الواي تحدّد كنلّتوهي ا: ةالمهمّ  -    

 م للكفاءة والتّحكّم في مواردها.امتلاك المتعلّ  ده، من أجل قياس مدىبتجنيد موار 
 سألة:وضعيّة المف الهداأو  صائصخ -4
مهمّة، شاملة، ناء الذّاتي للمعارف، فهي الب ىعلة سّسؤ ملات البيداغوجيّة ادو الأ ىألة إحدالوضعيّة المس     

 2وذات دلالة: ،مركّبة
 ا أكثرهدف )منتوج(، كما أنّها تتطلّب لحلّه ائها علىت أوّليّة(، وواقعيّة لاحتو كاملة، أي لها سيّاق )معطياشاملة  •

 .تات، واستراتيجيّاقنيّ وت ،م معارفلزم استخداء، وتسترامن إجة، وأكثر عمليّ من 
، وشرطيّة(، فهي تثير أنّها تسنخدم عدّة معارف، وعدّة أصناف من المعارف )تصريحيّة، إجرائيّة أي، ةمركّب •

 هدا . معرفيّا، وحلّها يتطلّب جصراعا  
 ولا تكون إلّا إذا(، ةيّ عها واقياته اليوميّة )أنّ ح ها فيأشياء يعرفإلى له يها تح، أي تثير اهتمام التّلميذ لأنّ دلالةت ذا •

. كما أنّها ذاكرته ت نابعة من المحيط )سواء كانت صحيحة أو خاطئة( مخزّنة في فيمعطيا ىعلت تمداع
اع كان الصّر  إذا لاّ إناجعة لتّحقيق(. ولا تكون الوضعيّة المسألة وممكن ا في متناول التّلميذ )واقعيّ تمثّل تحدّيا  

وّ"(، هذا إذا قام المعلّم بدور الوسيط الضّابط للنّم ةور جاالم ةقيسمّى بـــ "المنطما ي أ)تّلميذ متناول ال رفيّ فيمعال
 ة.للوضعيّة التّعلّميّ 

يعدّد  J.P.Astolfi جون أستولفيى نجد اك خصائص أخر الوضعيّة المسألة، وهن تلكم هي بعض خصائص     
  1تي:كالآ نهامعشرا  

                                                 
 .011صم، 0202 /0192 م الابتدائي،علية للسّنة الخامسة من التّ العربيّ لّغة الاستخدام كتاب  ينظر: دليل -1
 .25صم، 2016، ناهجة للمنة الوطنيّ التّعليم الابتدائي، اللّج حلةمناهج مر  -2
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 ي.نبغكما ي عائق محدّد مسبقا  قسم، الذ تلامي من طرفجاوز عائق بت ترتبط -1
يست الدّراسة تنظّم حول وضعيّة ذات طابع ملموس، بحيث تسمح للتّلاميذ بوضع الفرضيّات والتّخمينات، ول -2

 ا  كما في الدّراسات التّقليديّة.دراسة مكرّرة، أو مثالا  توضيحيّ 
مار فيه، إنّه ستثالالى ون علمعيتطلّب حلّا ، وييّا  يقحقلغزا  على أنّها تشكّل لة للمسأالتّلاميذ نظر ن يأيجب  -3

ه يصبح قضيّة التّلاميذ الشّرط الّذي يحرّك الكشف عن المشكل الّذي هو في البداية من اقتراح المعلّم، ولكنّ 
 الخاصّة.

إلى الحلّ هي  لحاجةا نّ اوز، إذي يتطلّب التّجالّ  لعائقرّر وجود اا يبممّ  بداية،ألّا يمتلك التّلاميذ الحلّ منذ ال -4
 يذ إلى إعداد وتخصيص جماعيّ للمعدّات الفكريّة )الموارد( الّتي تصبح ضروريّة لبناء الحلّ.لاملتّ د اتقو  يتالّ 
ته لا تمثّ رة، وأيضا  متوفّ ال ةابقلسّ ى التّلميذ، تقوده لاستثمار معارفه اتحدث الوضعيّة مقاومة كافية لد ب أنيج -5

 .ةتطوير أفكار جديدو  ت،ؤلاساوضع ت بشكل يقود إلى
عد ن ينظر إلى الحلّ كما لو كان مستحيلا  وغير قابل للتّحقّق، بل أن يكون في متناول التّلميذ، ويساغي أنب يلا -6

 بة،ة قريمل في منطقن يعب أجشاط يالمسألة ليست ذات طابع إشكاليّ، النّ  على استشراف النّتائج، والوضعيّة
 بة".للّعا اعد"قو  باعيرفعه، وكذا استيلّذي ا يّ الفكر  ومواتٍ للتّحدّي

 ا كلّ واحد جزء من اللّعبة.توقّع النّتائج بتعبيرها الجماعيّ تسبق البحث الفعليّ عن الحلّ، المخاطرة الّتي يتحمّله -7
 تصّراعاراسيّ، وتحفيز اللدّ قسم اخل اليّ داعلملار اط الحو ة المسألة يشتغل أيضا  على نمالوضعيّ عمل  -8

 .ةنمعرفيّة الكام -والسّوسي
 الحلّ، وإقراره لا يقدّم بشكل خارجيّ أي من المعلّم، ولكن ينتج من نسق بنية الوضعيّة في حدّ  دقة علىصاالم -9

 ذاتها.
ميذ على وعي تّلاعد اله يسا، إنّ فيّ ر عم - ميتاتّأمّل بشكلٍ المنجز هو فرصة لإعادة الالفحص الجماعيّ للمسار  -10
 امها في وضعيّات تعلّميّة جديدة.مسارات متاحة لاستخد خها فيسيوتر يّ، فاشستخدمة بشكل استكات الميّ جستراتيالا

بطة رأسا  بالمتعلّم بوصفه في مجملها عن جملة من الأهداف المرتما يستخلص أنّ هذه الخصاص تعبّر        
وإعداد  اؤلات،سالتّ ت، و انيلفرضيّات والتّخمووضع ا ،قالعوائتمثّل في: تجاوز وت ميّة،تّعلية الميّ لّ عتّ لليّة امحور العم
وإقامة الحوار العلميّ داخل  ر،ريّة الضّروريّة، واستثمار المعارف والتّمثّلات الشّخصيّة، وتطوير الأفكاالموارد الفك

ت يجيّااتتر ف الاساستكشاو لنّتائج، ف اتشراساة، و لكامنة ايّ رفعم -سيوسّو م الدّراسيّ، وتحفيز الصّراعات الالقس
 وترسيخها.

 

                                                 

 
1-Styles d’apprentissage et modes de pensée. Astolfi Jean-Pierre, En Jean Housaye(Éditeur), La pédagogie: 
Une encyclopédie pour aujourd’hui. (1993) Paris. p 319 
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 1مسألة؟  وضعيّةض عر  نيمك ىتم -5
 في بداية المسار، تكون في بمثابة المحفّز. -
معارف، ومرحلة هيكلة المعارف، ومرحلة التّجريب، ومرحلة اكتساب ال في قلب المسار، بمثابة انطلاق البحث، -

 ..يّات.لنّظر أو ا هيمافالم ة بناءومرحل
لمنهجيّة قد مورست من قبل؛ حتّ لا يضلّ ه اهذون أن تك طيم الإشهاديّ )شر لتّقيا لةر، مرحفي نهاية المسا -

 ى اكتساب كفاءات كبرى.التّلاميذ(، فتفضّل بذلك وضعيّات إدماج تمكّن من تقييم مد
 2 سألة؟الوضعيّة المكيف تبنى  -6
 ة.يّ لوّ لألات اإبراز التّمثّ  -
 .(ةفي مجموعات مصغّر كون تا م البا  غة مسألة بمهمّة )عيّ لّ وضإرفاق ك -
 ة بتعليمة.كلّ مهمّ ق رفاإ -
 تحديد مدّة الحلّ. -
 عدم إغفال الأهداف المسطّرة -
 ممكنة استعدادا  لأيّ طارئ.تصوّر مسبق للسيناريوهات ال -
 للتّمثّلات الجديدة. فرديّة صياغة -
 ت الجديدة.ثّلاالتّملأوّليّة بت امثّلانة التّ مقار  -
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
 .25صم، 0162، ناهجللّجنة الوطنيّة للم، ام الابتدائيليعلة التّ ناهج مرحم -1
 .26، 25ص ،المرجع نفسه -2

طّلبة يطالب الو  رفالممنوع من الصّ إعراب تتعلّق ب ةسألميعرض الأستاذ وضعيّة  :حصيليم تويتق
 يلي:ماب

 بسيطة أو مركّبة(.، اجيّةإدم ة أوميّ يّة )تعلّ ة الوضعطبيعتحديد  -
 .ادلالته دىحديد مت -
 .مطلوبة لحلّهاد التحديد الموار  -
 وع في حلّها.شّر ال -
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 تالعصف الذّهني وحلّ المشكلَوب أسل: ةعشر ة انيثّ لالمحاضرة ا

 قدرات الابتكاريّةقات الكامنة لدى المتعلّم، وبخاصّة تسعى الأنظمة التّربويّة المتطوّرة إلى استغلال كلّ الطّا     
ت أثبت تيالّ  الحديثة ساليبلأا منر ثيالصّدد هناك الكهذا  ، وفير المجتمعوتوّ  بناء فييها ل علالّتي يعوّ  والإبداعيّة

ومن بين هذه ، المشكلات دته في حلّ ومساعي لدى المتعلّم ة التّفكير الابتكاري والإبداعتنمي فيوفعّاليتها جاعتها ن
 العصف الذّهني".أسلوب " يبلالأسا

 فكير في كلّ تّ ة لليّ هز ثارة والجاالإمن  الةي حف هنذّ وضع ال»ي نهلذّ االعصف نعني ب: هنيالعصف الذّ تعريف  -1
د جوّ ، بحيث يتاح للفر حالموضوع المطرو أو فكار حول المشكلة الأكبر قدر ممكن من أوتوليد  جانتلإات جاهتّ الا

 1.«من الحرّيّة يسمح بظهور كلّ الأفكار
 همكتار مشو  تّلاميذ،فكير الارة تاستث تعتمد على دريسة تيّ اتيجتر اس» :بأنّه في مجال التّدريس فيعرّفأمّا      

 ، حيث تعدّ كلّ فكرة يطرحها التّلميذ عاملا  يّةا  من معارفهم، وخلفياتهم العلميّة والمعلوماتلاقم انطعلهلإيجابيّة، وتفاا
لنّقاشات ر وافكالأوجيه اتّأكيد على دور الميسّر في تمحفّزا  لأفكار ومعلومات الآخرين خلال مناقشتهم مع ال

 2.«جابيّةيالإم قيالمعلومات وتأكيد ص الستخلالا
لمعالجة  الأفكار من كمّ  كبرأتوليد  أجلويستخدم من  ،فكيرة التّ يّ يقوم على حرّ  وتدريبيّ  عليميّ ب تأسلو  هنّ إ      

رق الطّ  ر منبوتعت  ة.جلسة قصير  لالو المعنيين بالموضوع خأموضوع من الموضوعات المفتوحة من المهتمين 
مان يسمح الأة و يّ من الحرّ  بين في جوّ متدرّ ال ة عندامناقات الكوتطلق الطّ  ،عيّ دا بالإ فكيرع التّ تي تشجّ ة الّ الحديث

ريقة في القضايا فاعل مع الموقف. وتصلح هذه الطّ ة التّ ب في قمّ فكار. حيث يكون المتدرّ لأراء واالآ بظهور كلّ 
"، ماغر الدّ مطااست"و أ "هنيالعصف الذّ "ضا أيى سمّ حة. وتصحي جابةها إلليس  يتوالموضوعات المفتوحة الّ 

 3".فكارلأق افّ دت" " أوةفكر الم"
الأب الشّرعي لطريقة العصف الذّهني في تنمية التّفكير الإبداعي، حيث جاءت كردّة فعل  أليكس أزربون يعدّ      

ي سلوب من قصور فذا الأعن ه لك لما كشف، وذتمر"ؤ ب "المد، وهو أسلو ئلعدم رضاه عن الأسلوب التّقليدي السّا
  4بع المجرّد.معقّدة ذات الطّاال شكلاتالمإلى حلّ كثير من  لوصّ تّ ال
 5 يتمّ العصف الذّهني وفق إحدى الطّرق الآتية: :هنيالعصف الذّ  طرق  -2

                                                 
 .19م، ص2008ري، عمّان، الأردن، يحي محمّد نبهان، دار اليازو حلّ المشكلات، ي هنالعصف الذّ  -1
 .217م، ص2012الجامعة الجديدة، الاسكندريّة،  فاعي، دارج التّعلّم، عقيل محمود ر اتنو  يّات وتقويميجتالاسترالمفهوم و ا التّعلّم النّشط: -2
 .09م، ص2008، 01لكبيسي عبد الواحد محمود، مكتبة مجتمع عربي، عمّان، طلة ومناقشات، ات: أساليب، أمثالرّياضياطرق تدريس  -3
 .98م، ص2002، 02، طيجيبداع الخللإا ةن، شركو دان وآخر ويمبادئ الإبداع، طارق الس -4
لّصناعي والتّأهيل المؤسّساتي ائر للتّكوين امركز نداء الجز  ة تجريبيّة، إيمان مليكي،الذّهني في تنمية التّفكير الإبداعي: دراس يّة العصفأهمّ  -5

 .24والتّدريب القيادي وتطوير الموارد البشرية، ص
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ة بصور  ل أيوعة عمجمم لىإ ةالحاج فكار دون لأوتوليد ا هنيّ ذّ ن نقوم بالعصف الأ :ةفرديّ الريقة طّ ال .1       
وهذا يعني ن. خريلآعتماد على االان دون لحلول موا فكارالأ العديد من نّ أعلى  انداعيسب سلو الأوهذا  ،يةفرد

 أنّ فراد لأويرى الكثير من ا، ات عديدةويمكن تكرارها مرّ  ،وقت هني بمفردنا في أيّ ن نعقد جلسة للعصف الذّ أيمكن 
كون ا تعندم: ت مثلالالحي ام فدتخستو ، ل مجموعات كثيرةلاخ من هنيصف الذّ الع نة ميالفعّ  ريقة أكثرهذه الطّ 

 .توجد مشكلة كبيرة وليس لديك مجموعة تشاركها لاوعندما  ،دكر مفب
هني وتسجيل يقومون بالعصف الذّ  أشخاص 10إلى  5وذلك بتقسيم كل مجموعة من  :تطريقة المجموعا ـ2      

 .حلولال مثل منالأواختيار  ،هايمتق وبعد مناقشتها يتمّ  ،ى ة أخر ن مع مجموعي ثاذهن فيتم عصوبعدها  ،فكارلأا
تجميع مقترحات المشاركين  لاللكتروني من خالإهني العصف الذّ  مّ يت :نيكترو الإلهني طريقة العصف الذّ . 3      

ادئ ع مبابوذلك باتّ  ؛لةشكلما حلّ  ىلإل وصّ التّ ومناقشتها و  ،نترنيت في مناطق مختلفةلأباستعمال الحاسوب وا
 . ينهوخطوات العصف الذّ 

 1:دريستّ لافي  هنيأهمّية العصف الذّ  -3
 ع.المبد للجهد الفرديّ  الأبواب متعاون، وفي الوقت نفسه يفتح ي حيويّ يساعد على إيجاد مناخ صفّ -
 عا بدلإوال خيّ ستعداد للتّ الاو  ،هنينفتاح الذّ الاراحة و ع الصّ ويشجّ  ،قةيبني الثّ  -
ا يكثر من البدائل مّ عينة، مة ممشكل جاهتّ اة ة وعقليّ طفيّ عال فعد دو ائمة على ر لفة قومخت عديدةنظر  وجهاتهر ظي-

 .مشكلة كلّ  المناسبة لحلّ 
 الإبداعيّ.فكير لبة على التّ ا يساعد الطّ قة، ممّ لّا تي تقف أمام القدرة الخيلغي الحواجز الّ -
 لّ.لحا لىإ ا يسرع في الوصولممّ  شكلة،موضوع المباس سحلإا لى مدىركيز عم لنا وسيلة للتّ يقدّ -
 .شعارهم بذواتهم وبقيمة أفكارهمإو ، لبةالحماسة للطّ  لّدة وتو عليميّ ة التّ مليّ ة العاطيديمقر سهم في ي -
 .لبةل من الخمول الفكري للطّ لإقلاا فييسهم  -
 لاعندما  عي الأساسيبدا الإخ المنا ينتجهني الذّ  للعصف لالحكم المؤجّ  إذ أنّ  جاذبيّة حدسيّة:هني للعصف الذّ  -
 .للجاذبية البديهية بدرجة كبيرة حرّا  اُ مناخ تيحا يل ممّ د أو تدخّ نقد وجي

قد أو من النّ  نوع يوجد أيّ  لاد إنتاج الفكرة، و ة تقيّ توجد قواعد خاصّ  لأنّه لاة بسيطة: هني عمليّ للعصف الذّ  -
 .قويمالتّ 
ا هن لفكرةوا المشكلة جماعيا لّ ح أوة اعجمرك في مناقشة الن يشافرد أ لى كلّ فع ية:مسلّ  ةعمليي هنالعصف الذّ  - 

 .فكار الغريبة وتركيبهاالأشتراك في الرأي أو المزج بين الاهي 
م م دون أن يقوّ لاة الكفراد المشاركين في المناقشة تكون له حريّ لأفرد من ا ة: كلّ جيّ لاهني عملية عالعصف الذّ  -

 .مشكلةلله حلّ رته أو فك أو هرأي دفر  أيّ 
                                                 

لشّاملة للبنين في العاشر الأساسي في مدرسة عنجرة الثّانوية اة الصّفّ لى التّحصيل الدّراسـي لطلبي علعصف الذّهنا ةراتيجيّ ســــــتإ أثر اســـتخدام -1
ة .. وخريط.يكلّيّة التّربية النّوعيّة، جامعة المنيا، المؤتمر الدّولي الثّاني "التّعليم النّوع ،ن بني فوازمود عبد الرّحمعجلون، سامر محمحافظة 

 .238، 237ص المستقبلية،ف ئالوظا
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   .بداعيلإفكير اتّ دريب على الوالتّ  ،والمرونة ،ستثارة الخياللاة ة مهمريقة: فهي طة تدريبيّ يّ عمل ينهالعصف الذّ  -
  :يهنالمبادئ الأساسية في جلسة العصف الذّ  -4

 1ي:هيعتمد نجاح جلسة العصف الذهني على تطبيق أربعة مبادئ أساسية      
 نقـد أو تقيـيم أيّ  لأنّ  ؛لـى مـن الجلسـةلأو لـة امرحـدة فـي الر المتولّ ـافكلأن امـ جـوز تقيـيم أيّ ي لا :مقييالتّ اء إرج -أ 

الخوف  لأنّ  ؛ويصـرف انتباهـه عـن محاولـة الوصـول إلـى فكـرة أفضل ،سـبة للفـرد المشـارك يفقـده المتابعـةفكـرة بالنّ 
 ي.الإبداع يرفكلتّ ر يعيقان اوتّ تّ لعور باقد والشّ من النّ 

وذلك للوصول إلى حالة من الاسـترخاء وعـدم  ،فكير الإبداعيالتّ يعيق  قدا ممّ ر حرّ أي التّ  :رفكيتّ الة يّ رّ ق حإطلَ  -ب
، ـيميقوالتّ د قـلا يشوبه الحرج من النّ  وتوليد الأفكار في جوّ  ،لخيّ ة على التّ ظ بما يزيد انطلاق القدرات الإبداعيّ حفّ الـتّ 

 .أفكـارا  أفضل عند الأشخاص الآخرينقـد تثيـر ـة ريفوالطّ ـة ة الغريبالواقعي ـّ ريـغ اءخطـالأ ـى أنّ دأ إلالمبـهـذا ـتند ويس
هني على توليد قدر من الأفكار مهما كانت جودتها، ركيز في جلسة العصف الذّ أي التّ  :فقبل الكي الكمّ  -ج

حلول الأفكــار وال نّ بــأ راضلــى الافتـــدأ عبـلما ذاهــويســتند  ،لــةمقبو  يبــةـة أو الغر طقيـنمــر الفــة وغيفالأفكـار المتطرّ 
  ة.أصال المبدعة للمشكلات تأتي بعد عدد من الحلول غير المألوفة والأفكار الأقلّ 

يسـت لرحـة المقتفالأفكـار  ،دةـيـار جدوالخـروج بأفك ،أي جـواز تطـوير أفكـار الآخـرين :نالبناء على أفكار الآخري -ه
 ها.خرى منويرها وتوليد أفكار ألتحشارك ي ممشروع لأ فهي حقّ  ،ابهحاأصـى حكـرا  عل

، ةواجتماعيّ  ،ةونفسيّ  ،ةدراكيّ إهني، بين عوائق ة العصف الذّ مام عمليّ أع العوائق تتوزّ  ي:هنقات العصف الذّ معوّ  -5
 2:هامنم ق بالمتعلّ ة، وأخرى تتعلّ فنيّ و 
 .خافةسّ الب نافكار لأخرين الآهامات من اتّ  لخوفق باتتعلّ  ائقو ع .1

 .شياءالأظر الى فكير والنّ نسان لطريقة واحدة بالتّ الإي ل بتبنّ ثّ متتة كيّ دراإـ عوائق 2 
 .شياءالأع في الحكم على سرّ ق بالتّ عوائق تتعلّ  ـ3 
 .م الفردمتعلّ هتمام بالالان م لقلّ ت هانّ إ، لذلك ففكير الجماعيّ ة بالتّ قنيّ هذه التّ  تهتمّ ـ 4 
 .لفرد على المجموعةا رةيطس نا  حياب أتسبّ  ـ5 
 .ركيزفكار وفقدان التّ الأت الى تشتّ  أحيانا   يدّ يؤ ـ 6 
 .ستجاباتلاتسجيل بعض ا 7 .
 .ق الهدف منهاتحقّ  فلافكار الأوتدخل في تداعي  ،هنية العصف الذّ ب عمليّ عّ قد تتشـ 8 
 .شقانّ الجميع بل من فرصة مشاركة الد يقلّ الواح لصفّ في ا نميتعلّ المكثرة عدد  ـ9 

 ثارةإمين الى بعض المتعلّ  سئلة المفتوحة يدفع أحيانا  الأمين على المعلّ و ن ميعلّ لمتعدم اعتياد ا10 .
 .الفوضى

                                                 
رد البشريّة، مركز ة لتنمية الموامديريّة العامّ مينة بنت هاشم البلوشي، الريبيّة، إعداد: زوينة بنت سعيد الكلباني، أحقيبة تد العصف الذّهني، -1

 .13م، ص2008التّدريب الرّئيسي، وزارة التّربيّة والتّعليم، سلطنة عمّان، 
 .152م، ص2006، 01ة، طسّعوديال امح، دار الصميعي، الرّياض،ر سالعتوم منذ ة،س العامّ التّدري رق ط -2
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 .عتمادها على قدرات عاليةلاريقة هذه الطّ في ب ضعيفي القدرات لّا شراك الطّ إعدم ـ 11 
 تراءاالتّدريس: الإج ني فيالذّهيّة العصف اتيجر تبّق اسكيف تط -6

 1:مراحل، وهي خمسهني بلذّ تمرّ جلسة العصف ا      
 طرح وشرح المشكلة أو الفكرة الّتي يراد استدرار الأفكار حولها. .1
 يه.بلورة الفكرة أو المشكلة، وإعادة صياغتها لتكون سؤالا  واضحا  لدى الطّلّاب لتتمّ الجلسة عل .2
فكار وتسجيلها في الأطرح  بدءلّاب، من خلال الطّ ار فكأ ثارةإعمليّة العصف بتبدأ وهنا للأفكار،  حرّةلاارة ثالإ .3

 مكان واضح للجميع على السّبّورة.
يم الأفكار المنتقاة، ويتمّ وفق أحد الشّكلين: إمّا عن طريق الفريق المصغّر، حيث يختار المعلّم ثلاثة أو أربعة و تق .4

انية ة ثمجموعى لعلّم مجموعة أخر المار ختي ثمّ  من هذه الأفكار،سما  مون قدهم، ويقيّ قائ وهويكون مين، متعلّ 
 .يم الجماعي للأفكارو وإمّا يتّبع طريقة التّق من الأفكار.

 حسب مدى إفادتها، وإمكانية تطبيقها على النّحو الآتي: وامتدادا  لتقويم الأفكار، يمكن تصنيفها .5
 رة.مباش يق العمليّ تّطبللقابلة أفكار مفيدة، و  - 
 ها تحتاج إلى دراسة أكثر.أنّ  ن، أوالآطبيق قابلة للتّ ير ا غهأنّ لّا أفكار مفيدة إ - 
 أفكار طريفة، لكنّها غير عمليّة. - 
 

  
 
 
 
 
 

       
 
 
 
 
 
 

                                                 
 .100صن، و آخر الإبداع، طارق السويدان و  مبادئينظر:  -1

م من لتمكينه، لوّث البيئي"التّ كلة "مش حولمع الطّلبة لسة عصف ذهنيّ لأستاذ جقد ايع: تقويم تحصيلي
  المشكلة.وطرق القضاء على هذه اقتراح أكبر عدد ممكن من الحلول 

 الذّهني. عصفيجيّة الة لتطبيق استراتالخطوات الخمس من لّ خطوةا  على كيّ ليتمّ التّركيز مرح: ملاحظة
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 لتّعاونيالتّعلّم ا: ةعشر  لثةاثّ لالمحاضرة ا
 كافللتّ وا رة من صور الألفةفه صو ، بوصاتلمجتمعاو راد فالأاة عاون في حية التّ يّ أهمّ لا تعزب عن أحد       

 لا  ى و  و  ق  التّ و   رّ  ب  ى ال  ل  وا ع  نُ او  ع  ت  و  ﴿: ، حيث قال الله تعالىالبرّ عاون على لتّ كريم على اال رآنلقا حثّ فقد  ،الاجتماعي
ا م   د  ب  ع  ل  ا   ن  و  والله في ع  ": صلى الله عليه وسلمسول ل الرّ من قو ون اعة التّ يّ أهمّ  ندرك، كما [02المائدة: ] ﴾انو  د  عُ ال  و   م  ث  ى الإ   ل  وا ع  نُ او  ع  ت  
واحد من  وكلّ : "(هـ339ت) الفارابييقول وفي سيّاق تأكيد هذه الأهمّيّة  ،[رواه مسلم]" يه  خ  أ   ن  و  ي ع  ف   دُ ب  ع  ل  ا   ان  ك  

ها ها كلّ ن يقوم بأ مكنهيلا  ،ةكثير  إلى أشياء لاتهماك أفضلن يبلغ أ، وفي وامهفي ق ه يحتاجأنّ اس مفطور على النّ 
  1".يهاج إلتيحا ممّ يء واحد منهم ش كلّ ه ل ،مقو ى إل بل يحتاج ؛هو وحده

من خلال ، ويشيع روحها بين النّاشئة، وذلك فعّل هذه القيمةيبكلّ ما من شأنه أن التّربية الحديثة  لقد اهتمّت
 اوني"التّععلّم التّ جيّات تيتر ساــ "ــيعرف ب في إطار ما حلّ المشكلاتالتّدريس و استثمارها في 

 يعاونم التّ علّ لتّ مفهوم ا -1

يجابية قات الإالعلا ؛ فإنّها تتفّق في تركيزها علىعلم التعاونيلتّ ل لفت تعريفات الباحثينختوا عدّدتا تمهم       
 فيما يلي بعض منها:، لأهداف المشتركةابين الأفراد أثناء تحقيقهم  المتبادلـة

هم في راوح عدديت صغيرة اتلاميذ فـي مجموعـه التّ يف ملّ تعيأسلوب  :هبأنّ  بخطا، و عمعبد المنن  ملّ كفه رّ عي       
، يسعون نحو تحقيق أهداف مشتركة ومعتمدين عداداتوالاست لفـي القـدراتـذ مختتلامي 6إلـى  2ا بـين عة مـمجمو  كلّ 

 2.اوإرشاده اهوجيهم وتعلّ لتّ ات اعة مجمو م في مراقبوظيفة المعلّ  دكما تتحدّ  ،على بعضهم بعضا  

ب حيث لّا لمجموعات صغيرة من الطّ مي عليخدام التّ الاست :هنّ بأ عاونيلتّ م اعلّ التّ  Mahran.M انر هامف عرّ      
      3.ةدرسيّ معا  لإنجاز المهام الم ون عملي

، فاعلمين من التّ متعلّ ن جميع اليتمكّ  قا  كيم تنظيما  دقيمنظّ  عمل جماعيّ  :هبأنّ Trujillo. F تريجيللو هفكما عرّ       
  4.معلّ ، وإتقان التّ تمالو معالدل تباو 

                                                 
 .95ص المكتبة الكاثوليكيّة، بيروت، لبنان،الفارابي،  أبو نصر ،دينة الفاضلةأراء أهل الم -1
المنعم أحمد حسن،  عبد، اههم نحوهاجتّ م وافي العلو  اني الإعداديف الثّ ات الصّ ذلميل تلاميذ وتصيحي على تعاونالتّ م علّ أثر أسلوب التّ ينظر:  -2
 .89م، ص1993، 28ع:، جامعة الأزهر ،ربيةة التّ يّ كلّ ، ربيةتّ ة المجلّ ب، حمّد خطّام

3- The effect of using a suggested program on developing some of the composition writing skills of frist year 
secondary school students through cooperative learning, Master Thesis, Mahran. M, Faculy of Education, 
AssuitUniversity, 2000, p:53. 
4-Aprendizaje Cooperative para la ensenanze de la lengua, Trujillo. F, 2002, p:12. 
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غير  ا  أدوار  ميوكل المعلّ  ،(6-2) لبةم ضمن مجموعات صغيرة من الطّ علّ : التّ هأنّ  Johnson نسون جو فه وعرّ       
ويقوم  ،خ. إلع ..لمشجّ او ، لمسجّ والب، ص، والمصوّ ثابتة لأعضاء المجموعة الواحدة منها القائد، والقارئ، والملخّ 

المشاركة من  قبذلك تتحقّ واحدة، و لا بين أفراد المجموعة ةر يّ ر متغدوال وجه، وهذه الأكمأ لىع رهدو  فرد بأداء كلّ 
، لرفع معا  وبفاعلية، ومساعدة بعضهم بعضا   لبة بالعملبحيث يسمح للطّ  ،المجموعة بشكل تبادليّ  جميع أعضاء

لقياس مدى  ؛بقا  مسة ات معدّ رنته بمحكّ اقبم بةطلال أداء مو  ق  ترك، ويُ مشالمي عليدف التّ اله قوتحقي ،فردٍ  مستوى كلّ 
 1.ةز هذه المجموعات عن غيرها بسمات وعناصر أساسيّ تميّ إليهم، وت ت الموكلةافي أداء المهمّ  المجموعةم أفراد تقدّ 

 ئدهوفوا ة التّعلّم التّعاونيهمّيأ -2

نمية وت علم،التّ بهدف تعزيز  ؛ماعةالج ملع ظيمتي تسعى لتنالّ  اتيجيّ تراتسالاي من ونعاتّ لم اعلّ التّ  يعدّ        
شتراكهم معا  من وامين، المتعلّ  يره منم مع غ، من خلال تنظيم بنائي دقيق لكيفية تعامل المتعلّ راسيّ حصيل الدّ التّ 

 2:لييفيما  ه وأهميّتهفوائد جمالإن لوصول إلى تحقيق الأهداف. ويمكاأجل 

 .ةامّ لعا سسوإتقان المفاهيم والأم لى فهيساعد ع -

 جديدة. لاميذ في مواقفمه التّ تعلّ ما ي علىي القدرة نمّ ي -

 المشكلات. ي القدرة على حلّ ينمّ  -

 لاميذ.ة لدى التّ اعيّ ة الإبدي القدر ينمّ  -

 ير.عبوالقدرة على التّ  ،ةغويّ ي إلى تحسن المهارات اللّ يؤدّ  -

 فة.ظر المختلل وجهات النّ تقبّ  ىالقدرة علايد ز لى تإ ييؤدّ  -

 وثقته بنفسه. ،ذاتهد بالفر  زازارتفاع مستوى اعت قيحقّ  -

 ة.راسيّ ة الدّ المادّ  ي إلى تزايد حبّ دّ ؤ ي -

 ل الاختلافات بين الأفراد.وتقبّ  ،اتيةوالذّ  أيب للرّ عصّ قص التّ ي إلى تنايؤدّ  -

 ،ة من الأفرادبّ متحاة وعمجمها مكان يعمل فيه أنّ  ىا علظر إليهلنّ وا ،ممدرستهللاميذ التّ  ي إلى تزايد حبّ يؤدّ  -
  .منهم م أفضل لكلّ لّ ق تعقيحتون لعيسو 

                                                 
حمّد مة، ربويلوم التّ ات العي كليّ عليم فصميم التّ مساق ت ل لطلبةمؤجّ باشر والحصيل الممجموعات الخبراء في التّ  علىئم عاوني القالتّ ام علّ تّ أثر ال -1

 .171، ص2007 ،4 ع:، 13مجلة المنارة، المجلد الحيلة، 
 المقاربة في ظلّ  ةميّ علّ لتّ ة اعليميّ ة التّ العمليّ "لتقى الوطني الم، اودي خيرةد .ميةعلّ ة التّ ميّ ليعة التّ تها في العمليّ يّ عاوني وأهمّ م التّ علّ استراتيجيات التّ  -2

 .07، صرات في الجزائرات الوقاية ومكافحة المخدّ استراتيجيّ  مخبر، يةنسانالعلوم الاجتماعية والإ ةيّ كلّ ، ةور الجلفعة زيان عاشجام، بالكفاءات
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 يعاونم التّ علّ ة للتّ ظريّ الجذور النّ  -3

 ةعليميّ استخدام المجموعات التّ  في أواخر القرن الثامن عشر الميلادي تمّ أنّه وزملائه  جونسون ل ذكرت دراسة      
تبع ، عندما افتتحت مدرسة تكيةلأمرياة حدلايات المتّ الو  إلى رةفكال نقلت ، ثمّ ق واسعى نطايا عليطانفي بر  يةوناعالتّ 

م علّ على التّ  اسع عشر كان هناك تركيز قويّ ن التّ ، وفي أوائل القر م1806نة نيويورك عام هذا الأسلوب في مدي
 جون ديوي تبعه  ، ثمّ Parker باركرطبيقي العالم تّ ي العاونلتّ م اعليتّ ال كرةر ف، وقد طوّ ةعاوني في المدارس الأمريكيّ التّ 

John Dewey  ّور في المشه هبى أصبح جزءا من أسلو ة حتّ عاونيّ ة التّ عليميّ عات التّ ز استخدام المجمو ذي عزّ ال
 .عليمالتّ 

 لتطالجش ةيّ ي نظر ضعوا دحأ Kafka Kurt كيرت كافكاعلى يد العالم م 1900م عاعلم التعاوني التّ  كما استمرّ      
، تماد المتبادل بين الأعضاءلف فيها الاعة نشطة يختاملت كداوح المجموعات أنّ  علىـد أكّ ي ـذ، الّ فسفي علم النّ 

  :ةاليقاط التّ حول النّ  كافكاطوير أفكار تب Lewin Kurt كيرت ليوينوقد قام 

 ء.عضاأساس المجموعة هو الاعتماد المتبادل بين الأ -      

 ة.المرغوب المشتركة دافالأه قيقى العمل على تحإل فعهمتدء عضالدى الأ اخليّ ر الدّ تّ و تّ الحالة   -      

، وقام م1962-1949 عام في "نافسيّ عاون التّ تّ ال"ة بصياغـة نظريّ  Dentsch Morton مورتين دويتشوقد قام       
 -1980) "ل الاجتماعيّ بادالمت الاعتماد" ةريّ ظن بحتصل أفكار دويتشبتطوير  David Johnson ديفيد جونسون 

، ةيل والإنتاجيّ حصالتّ  ي:فئات رئيسة ه لى ثلاثالتي تم الكشف عنها إ ةددّ المتعئج ويمكن تصنيف النتا، م(1984
  1ة.فسيّ ة النّ حّ الصّ ، و ةجابيّ العلاقات الإي

 عاونيعلم التّ التّ  م عليهاتي يقو الأسس الّ  -4

  2لي:ي يماوتتمثّل ف، ةتماعيوالاج ،ةيّ سفوالنّ  ،ةربويّ تّ سس الن الأة مى مجموعلة إقريالطّ تستند هذه       

سباب من دة ألعّ  ات؛المجموعة في تشكيل طريقة كائز المهمّ ة من الرّ ربويّ الأسس التّ  تعدّ  :ةالأسس التّربويّ -أ      
 ها:أهمّ 

 .متكاملة تربيـةإلى  ي ذلكؤدّ وي، عياالجم موّ م والنّ الفردي للمتعلّ  موّ ريقة بين النّ تجمع هذه الطّ  .1

                                                 
الفصل ، إدارة م بكر حريري هاشعن: . )نقلا  13م، ص2008/2009اق الأشول، زّ عبد الرّ  اف:شر إدواني، مطهر العد خالعاوني، م التّ التّعلّ -1

 :ابط، على الرّ راسيب الدّ طّلّا يل التحص وني وأثره فيعام التّ علّ أسلوب التّ 
.http://www.uqu.edu.sa/majalat/humanities/vol13/a01.htm 
ر بن يرة سالمين خويطسم، وي بمحافظة المهرةانلثّ الثاني ا فّ لدى طالبات الصّ  الأدبيّ  ق وّ ذارات التّ هم ةفي تنميعاوني تّ الم علّ تّ أثر إستراتيجية ال -2

 .54م، ص2002 ،جامعة صنعاء ،ربيةة التّ يّ لّ ك، ررسالة ماجستي ،خويطر
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ص من خلّ تساعده على التّ  ، وهـيهزملائـ عاون معجتماعي والتّ الا لوكالسّ  يذملم التّ ريقة يتعلّ الطّ ه هذل لاخ نم .2
 ر.والغرو  ،ةيّ ـرعالشّ والمنافسـة غيـر  ،ةكالأنانيّ  ،ةلبيّ ة السّ القيم الفرديّ 

؛ ضمن اتيالذّ  اطـبنضي إلى الاذي يؤدّ م الّ اظالنّ واحترام  ،اعيّ ممل الجة إنجاز العوليّ ؤ م مسل المتعلّ تحمّ ي .3
 .ةعالجما

لطريقة  ويّ ربالأساس التّ  ة.لاميذ ضمن المجموعة الواحدمن قبل التّ  لمستمرّ ريقة إلى الإنجاز االطّ  هذه يؤدّ ت .4
 .هنتمي إليت ذيلّ ا ماعيّ سق الجتعمل ضمن النّ  ها قـادرة علـى أن، ويجعلاتي إلى تهذيب الذّ يؤدّ المجموعات 

كيزة ل الرّ كّ ها تش، لاسيما أنّ ريقةذه الطّ ح هإنجا ماتساس من مقوّ ذا الأتبر هعي :ةالأسس الاجتماعيّ  -ب     
ة مهمّ  ، ولذلك تعتبـرتي يعمل معها ويتعلم من خلالهاته الّ عاون بين الفرد وجماعتشكيل روح التّ  ة فيالأساسيّ 

 :اليةالتّ  للأسباب

 ة.ليميّ عتّ لا تشكلاالم لدهـا فـي ح ـّفراع أمن او عيتو  ،ة داخل المجموعةادية عيّ اجتماع ياةم حلّ عالمت يمارس .1

قاش وعملية النّ  المشاركة اهمة فـيه عليهم المسـفيشعرهم بأنّ  ؛لاميذشاط لدى التّ يثير دوافع النّ  العمل الجماعيّ  .2
  .رى خلأا فوفعات الصّ رجات بين جماللحصول على أعلى الدّ  معلّ والتّ 

الانتماء من خلال  دوافـع ويةتق ماعيّ الجطريق العمل ول عن ، وتحايذلامريقة بحاجات التّ الطّ  هذه تهتمّ  .3
 ة.الجماع

تلميذ أن يشترك في  بحيث يسـمح لكـلّ  ،الواحد فّ ساعد على اكتشاف ميول الأطفال ضمن مجموعات الصّ ت .4
 ا.مجموعة يسمح له بتغييره

 .ل فيما بينهمفاعالتو ن او علتا حبّ  تي يقومون بهالّ ت اطاشاريق النّ عن ط ميذلام التّ يتعلّ  .5

 ي:مايل علىوهو يسـتند  ،ريقةيعتبر من ركائز هذه الطّ  فسيّ الأساس النّ  مكن القول بأن: يالنّفسيّةسس الأ -ج     

، ماعيّ جلمل االع طريق نع اهها وسدّ ، وتحاول معرفتةة والمعرفيّ فسيّ لاميذ النّ حاجات التّ  ريقة بسدّ هذه الطّ  تهتمّ  .1
 ة.اعجمللاء وتقوية الانتم

أن يسمح في ل ، وهذا متمثّ فّ الصّ  حـدة ضـمن غرفـةذ المجموعة الوااف ميول تلاميكتشعلى ا قةريتساعد هذه الطّ  .2
 ه.ر عنه بطريقتيعبّ  تلميذ أن لكلّ 

 ه.طوى نشا، ويمكن زيادة مستفاعل الإيجابيلاميذ من خلالها التّ م التّ يتعلّ   .3
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  يّ عاونتّ الم علّ تّ ة للالعناصر الأساسيّ و روط شّ ال -5

  1منها:راتيجيّة التّعلّم التّعاوني، س منتهج استافرها في در سيّة لا بدّ من تو أساناصر ط وعثمّة شرو      

 مهأنّ ة لبالطّ ال هو أن يعتقد تعاوني فعّ ى أساس م علب لدرس منظّ ل متطلّ أوّ  إنّ  :ابيعاضد الإيجالتّ  .1
 ،صةة المخصّ موا المادّ أن يتعلّ  :ةعاونيالتّ ليمية قف التعّ مواي الف انليتمسؤو لبة وللطّ  ،"معا  بحون أو يسن معا  رقو "يغ

م هلبة أنّ يتوافر الاعتماد الإيجابي عندما يدرك الطّ ة، و مون هذه المادّ يتعلّ  جميع أعضاء مجموعتهم دوا من أنّ يتأكّ  أنو 
 .موعتهمفي مج همانح أقر حوا هم ما لم ينجن ينجمكن أى نحو لا ية علعالمجمو مرتبطون مع أقرانهم في 

مجموعة مسؤول بالإسهام بنصيبه عضو من أعضاء ال كلّ  إنّ ة: ة والمسؤولية الجماعيّ لفرديّ اة ليسؤو الم .2       
اء دأم وعندما يقو  ين، ر ل الآخل على عمطفّ بالتّ  عة بإيجابية، وليس له الحقّ ة أفراد المجمو مع بقيّ  فاعلفي العمل والتّ 

 .ةفرديّ ال ؤوليةالمستظهر و لمجموعة ج لتائلنّ ا عة تعادفي المجمو فرد  كلّ 

عض عن مباشرة بعضهم مع ب ب ذلك من أفراد المجموعة أن يتفاعلوايتطلّ ة: بلالطّ بين  المباشرفـاعل التّ  .3      
  جعة لهم. الرا غذيةتّ وتوفير الموعات، س متابعة المجالحوار، وعلى المدرّ طريق 

ة خصيّ وتطوير العلاقات الشّ ، ة المناسبةيّ اعمالاجتت قالاب تطوير العأسلو لبة طّ الم يتعلّ  عاون:هارات التّ م .4     
 وطرائق حلّ  ،قةوبناء جسور الثّ  ،يادةوالق ،واصل بين الأشخاصمهارة التّ  :ل الوثيقة بينهم مثلقات العملتعزيز علا
  ن.عاو لتّ ا جم نتائوتنظي ،الموكلة إليه تامهمّ ز الي إنجاف ردف م كلّ بحيث يسه ؛المشكلات

مناقشة بم أفراد المجموعة ا يقوّ فعن طريقه ،مجموعةهذه الخطوة بمنزلة تقويم لعمل ال تعدّ  ة:لجمعيّ جة االمعال .5    
هم، حيح لمهامّ الصّ  ءداالأ إلى وصولا   ؛فاعل بينهمف على مستوى التّ عرّ والتّ  ،ممـدى نجاحهم في تحقيق أهداف عمله

  .ككلّ  فّ صّ مل الم لعدة االواح عةلمجمو واء لسم قويالتّ م دوره في هذا علّ وللم

 عاونيم التّ علّ في التّ م دور المعلّ  -6

ة في ف المناسبة لضمان الانسيابيّ رو ير الظّ عاوني من خلال توفم التّ علّ م عند استخدام التّ دوار المعلّ أع تتنوّ         
 2لي: أدواره فيما يحدد وتت ،معلّ تّ ن الوع مذا النّ تحقيق ه

 موعة.مجلاداف وأه ،رسداف الدّ ات بأهلمجموعا يفتعر  .1

 .ةوالمعنويّ  ،ةيّ احية المادّ النّ  ليم لعمل المجموعات منالسّ  ربويّ تهيئة المناخ التّ  .2

 مجموعة.   ديد عدد الأفراد في كلّ وتح ،ب على مجموعات غير متجانسةلّا توزيع الطّ  .3
                                                 

ة ربيالتّ كلية  ةمجلّ ، ائيعويد الطّ  حسنفالح عبد ال، ءالكيمياة بمادّ  طل المتوسّ لأوّ  افّ ب الصّ عاوني في تحصيل طلّا م التّ علّ ة التّ ة إستراتيجيّ فاعليّ  -1
 .368، 367ص، م2014 آذار، 15ع: ،جامعة بابل ،ةسيّ الأسا

 
 .114ص ،2010، ة، دار الحوراء، بغدادالمكتبة الوطنيّ  ،دعواد جاسم محمّ  ميميالتّ ، والمستحدث المألوف: ةس العامّ دريطرائق التّ  -2
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 ذ.نفيالتّ ومتابعة  ،مجموعاتا الف بهتي تكلّ الّ  ةهمّ مح الضيتو  .4

 .المناسبة لمجموعات العمل ةيّ نو لمعت اآوالمكاف عزيزالتّ  تقديم .5

 .عاونيّ ذين يعزفون عن العمل التّ ة الّ الخاصّ ب ذوي الحاجات لّا رعاية الطّ  .6

 .لمجموعاتاجعة لجميع اذية الرّ غوتوفير التّ  ،د المجموعاتتفقّ  .7

 ة.دعاسمة إلى ذين بحاجب الّ لّا للطّ  ساعدةوتقديم الم ،جةاالحند ل عدخّ التّ  .8

 .مجموعة ي كلّ د فلأفرات واالمجموعاويم عمل قت .9

 عاونيّ م التّ علّ م في التّ دور المتعلّ  -7

  1مثّل فيما يلي:أدوار المتعلّم في إطار التّعلّم التّعاوني فتتأمّا       

 .شاطرك مع زميله في النّ يشت .1

ويثابر  ،هليعم بما ويهتمّ  ،لاتالمحاو وبعدد  ،ة العمليظهر ذلك في سرعط )شاة النّ ثناء ممارسفي أ لحماسةيبدي ا. 2
 على ما يقوم به من عمل ... الخ(.

 شاط(. ء من النّ بجز منهما  ليقوم كلّ  ؛ويتبادلان الأدوار والأماكن ،المجموعة )يساعد زميلهزملائه في يتعاون مع  .3

 .عملهركون بشتي امفيئه ملايتنافس مع ز  .4

 ه.ع زملائب الحديث بهدوء ميتجاذ .5

 ى يكتمل.شاط حتّ النّ ر في تمرازميله على الاس ثّ يح .6

 ه.ينهمك في ممارسة الأنشطة مع زملائ .7

 ا.ق عليهويعلّ  ،ل أعمال زملائهيتقبّ  .8

 .هس وتعليماتيستجيب إلى توجيهات المدرّ  .9

      يعاونم التّ لعالتّ وأشكال راتيجيات استبعض  -8

ق ا تتفّ هولكنّ  ،سمياتيات في التّ ستراتيجالا ف هذهتختل ،ونياعم التّ علّ التّ  اتجيياستراتدة من متعدّ  أنواعك ناوه      
 ت: تراتيجياه الاسومن هذ، ئيسةوالعناصر الرّ  ،في المبادئ

                                                 
 .188م، ص1998 وزيع،شر والتّ عالم الكتب للنّ  ،مصطفىد محمّ  يبوالدّ ، أسماء عبد العال بري الج، ةوالفرديّ س فناوالتّ عاون لتّ ا سيكولوجية -1
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 يجيةتراتالإس د هذهوتؤكّ ، Johnsonن جونسوعلى يد  الإستراتيجيةرت هذه طوّ  :م معا  علّ تّ ال ستراتيجيةا -1      
ات ب على تحقيق مهمّ ( طلّا 4–2من ) ت صغيرةاوعمجفي ملبة لطّ فيها يعمل او ، فظيللّ ا فاعللتّ على مهارات ا

، الأهدافنة ة العمل المتضمّ مجموعة خطّ  وتعطي كلّ  ،…، ل، المسجّ قائدال: مثل ،طالب دور ن لكلّ ، ويعيّ نةمعيّ 
 فضلا   ،ديّ فر  لى اختباريها إلبة فلطّ خضع اوي، ة المجموعة ككلّ كافأس بمم المدرّ يقو ، و ةعليميّ التّ  والأنشطة، والأسئلة

كانت موضع  ة.ربية الفنيّ في التّ  يةالإنسانواحي ع النّ ساقا  مأكثر اتّ  الإستراتيجيةهذه  تعدّ  .تقويم المجموعة ككلّ  نع
ى دة علزيا ،عاونيل التّ والعم ،صالالاتّ رات اقيق مهإلى تح الإستراتيجيةتهدف  .ري طوّ فس التّ اهتمام علم النّ 

  1.ة المشروعادّ م يفكما يسهل تطبيقها  ة.لبلطّ ل ةيجابيالا تهاجاوالاتّ  ،راسيالدّ  ليصحالتّ 

  2:ما يأتيك د خطواتهاتحدّ       

  .لبةع الحصول عليها من الطّ م المتوقّ علّ تّ ح نتائج الة توضّ تعليميّ  أهدافحديد ت -

لبة طّ التطيع ست يقرايحتوي على فيث بح ،دةدّ ة محمدّ لبة في عليمه للطّ كن ت، يمةراسللدّ  وعموض وأوحدة ختيار ا -
 .س عمل اختبار فيهاويستطيع المدرّ  ،تحضيرها

إلى  راسيّ ضوع الدّ فيها تقسيم المو  يتمّ  ،موضوع دراسيّ  س لكلّ قبل المدرّ مة من ( منظّ صحائف عملعمل ورقة ) -
  .فقرة كلّ  فية المهمّ  قائمة بالأشياء( على ةصحيفلاالورقة ) هذه ي و ث تحت، بحيوحدات صغيرة

، ئقوتحتوي على الحقا (،عمل ، بحيث تعتمد هذه الفقرات على ورقة )صحيفةم وفقرات الاختبارعلّ تّ ال راتقم فتنظي -
  .ةبلالطّ  وتقييم مخرجات ،معلّ ات التّ بين وحد ي إلى تنظيم عالٍ تي تؤدّ والمهارات الّ  ،والمفاهيم

فات في بعض الصّ  تلفتخ ،ةيّ نو تعاات إلى مجموع يجيةتراتسالإهذه  امذين يدرسون باستخدالّ  لبةطّ تقسيم ال -
حيث  ،ةوكذلك في ميولهم الاجتماعيّ  ،طلمتوسّ ي واحصيل العالي والمتدنّ وتجمع المجموعة بين ذوي التّ  ،والخصائص

  .نيفختلم عةالمجمو  أعضاءة عندما يكون عيّ تماجالاو  ةديميّ كالأااحية ن النّ م أفضلمون بشكل لبة يتعلّ الطّ  أنّ ن تبيّ 

 ،، الملاحظع، المشجّ  ل، المسجّ الباحث ،م، المقوّ  ، القارئ ص، الملخّ القائد :ثابت مثل يرغورا  د خصش يعطي كلّ  -
  (.الخ… 

عات مجمو  ن فتتكوّ  ؛ةصليّ الأعات عنها للعمل مع مندوبين من جميع المجمو  ة مندوبينعاونيّ التّ مجموعات الل تشكّ  -
 . ةعليميّ ة التّ دّ لمامن ا لها صصّ زء المخالجاسة بدر  هامن وم كلّ ة جديدة تقنيّ تعاو 

مجموعته  أمامضو فيها بإلقاء ما اكتسبه ع يقوم كلّ  ؛ن تكمل مجموعات المندوبين دراستها ووضع خططهاأبعد  -
، ويستوعب المعلومات نيتق عضو كلّ  نّ أان مة ضموعمج ، وعلى كلّ أو واجباتهم ، وحسب أدوارهمةالأصليّ 

  .ةعليميّ التّ  ةدّ لماا يعجمفي نة متضمّ رات الوالقد ،ملمفاهياو 
                                                 

 .03، صةة الفنون الجميليّ كلّ ، بابلجامعة  ،اس نوري الفتلاوي عبّ ني، التّعلّم التّعاو  -1
 .04، 03ينظر: المرجع نفسه، ص -2
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تدوين  ، يتمّ نجازهإا  عن ل شخصيّ و طالبة هو المسؤو أطالب  كلّ حيث  ،لبة لاختبار فرديّ خضوع جميع الطّ  -
درجات  إجماليى ول عللبة للحصطّ ل اليات تحصتجمع علام مّ ث ،طالب على حده العلامة في الاختبار لكلّ 

  .عاتالمجمو 

قة بزيادة درجتين إلى علاماتها ة للمجموعة المتفوّ م المكافأة الجماعيّ قدّ ت ، ثمّ تاموعلمجحصيل لالتّ  جاتدر  سابح -
  ة.ا المجموعتي حصلت عليهالّ 

هذه قوم تو  "،وبكنيزه نزو ج"معة في جاوآخرون  Slavin سلَفينرها طوّ : معلّ فرق التّ  ةإستراتيجيّ -2      
 لبة معا  ، ويعمل الطّ الأفرادة وسلوك جتماعيّ الاات قعلاالين وتحس ،بادلالمتماد عتلاا تشجيععلى  جيةالإستراتي

 ، ويخضعة عمل واحدةمجموعة خطّ  لكلّ  ى، وتعطمشتركة افأهدة ذات ات تعليميّ ة على مهمّ كمجموعة تعاونيّ 
لا ، و طالب ة لكلّ رديّ ف مةلاعن ع فضلا  ، لمجموعةل كنقاطتبار مات الاخلاع ىطعوت ،يّ لبة فيها إلى اختبار فردالطّ 
  1.للمجموعات آتمكاف دتوج

تبرت على يد واخ ،ريقةرت هذه الطّ لقد طوّ : (Jigsawر المقطوعة و طريقة الصّ كاملية )التّ  ستراتيجيةالا-3      
هذه  ولاستخدام، وجماعته Slavin سلَفينا هابنّ ت ثمّ  ،وجماعته في جامعة تكساس Eiliot Arnson رنسون أليوت إ

 ويكون كلّ ، ب( طلّا 6-5فريق من ) ف كلّ يتألّ  ،والاستذكار ،رسسة للدّ جانر متيغرق ى فلبة إلم الطّ سّ قة يقير الطّ 
 2.وجيهوالتّ  الإشرافس ة المدرّ مهمّ وتكون  ،ةم جزء من المادّ طالب مسؤولا  عن تعلّ 

 ،م1993ام اعته عجمو  Spencer Kagen سبنسركاجاند على يتطويرها  تمّ د قو : ةيّ البنيو  ةستراتيجيّ الا-4
د على استخدام بنيات ة تؤكّ الطريقة البنيويّ  أنّ  لاّ إ؛ الأخرى رق الطّ تشترك في جوانب كثيرة مع  هانّ أ نم غمرّ وعلى ال

لبة الطّ  ن يعملأ انكاج اوصفه يتالبنيات الّ  أوظم ، وتقتضي النّ لبةتفاعل الطّ  أنماطر في مت لتؤثّ صمّ نة معيّ 
 أو ظم، ولبعض النّ ةثر من المكافأة الفرديّ أكة نيّ تعاو فأة كابمى ظيرة تحعات صغماج أوات ين في مجموعمستقلّ 

ة م لتدريس المهارات الاجتماعيّ خر صمّ ، وبعضها الآأكاديميّ لبة لمحتوى البنيات هدف زيادة اكتساب الطّ 
  3.ةماعيّ والج

، تالقدر ا يةاحمن نمتجانسة ير ة غميّ ليموعة تعفيها تشكيل مج يتمّ : ةلكبير موعات المجم الّ تع ةيّ ستراتيجا-5     
ترك في ، ويكون الهدف المشللوصول إلى حلّ  ويشترك الجميع ،به خاصّ  طالب دور ولكلّ  ،ةوالخلفية العلميّ 

؛ اجةب وقت الحلالطّ ا عانةإ و  ،س ضبط المجموعات، ويكون دور المدرّ المجموعة هو نجاح المجموعة بكاملها
 4.ةاركة الجماعيّ شمال ةيّ لا  لعم، وراصدرورةلضّ ات وقاجعة رّ غذية ال بالتّ دا  مزوّ و 

                                                 
 .40ص ،تلاوي لفاس نوري اعبّ ني، او التّعلّم التّعينظر:  -1
 .05صينظر: المرجع نفسه،  -2
 .05لمرجع نفسه، صينظر: ا -3
 .05رجع نفسه، صينظر: الم -4
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الطّلبة بإعدادها وفق  ب، ويطالوي(معيّنة )التّقويم التّربيّميّة لوحدة تع الأستاذ قترحي: تقويم تحصيلي
 (:علّم معا  التّ  ةالاستراتيجيّة الأولى الّتي تمّ شرح خطواتها )استراتيجيّ 

طالب  ن لكلّ ، ويعيّ نةات معيّ ب على تحقيق مهمّ ( طلّا 4–2)ن م صغيرة تاوعمجم فيلبة لطّ ا يعمل-
، والأسئلة، الأهدافنة ة العمل المتضمّ مجموعة خطّ  وتعطي كلّ  ،…، ل، المسجّ قائدال: مثل ،دور

 .ةعليميّ التّ  والأنشطة
م يالتّقو "ضوع ل مو حو ال المنجزة خارج الحصّة، وتستغلّ الأعم )ة(تنفّذ المهمّات المحدّدة لكلّ طالب -

  خلال المحاضرة الأخيرة. "التّربوي 



 محاضرات في مقياس:  البيداغوجيا / الس  نة الأولى ماستر- أدب حديث ومعاصر                                            د. بن صحراو ي بن يحي

89 

 

 يذّاتلالتّعلّم ا: ةعشر  ةبعرّالالمحاضرة ا
ة خصيّ الشّ ر عتباا  ن مبدإموذج البيداغوجي مم، ينطلق النّ ة المتعلّ شخصيّ  ربة المتمركزة حول نموّ في ضوء المقا      

ر طوّ ى التّ تها، وعلا بذاذاته حقيقها قادرة على تة، وأنّ يّ رجة ضغوط خاجوهرها من أيّ في رة ة متحرّ ة شخصيّ نسانيالإ
 .ءاتة تنسجم مع بيداغوجيا الكفالمرجعيّ اتي، وهذه ام الذّ علّ الي فهي قادرة على التّ ، وبالتّ موّ والنّ 

كلّ اء أدة بل تنمي ن،ميأذهان المتعلّ والمعارف وحشوها في  اتمعلومجمع ال تيسل وميلا عليمم والتّ علّ غاية التّ  نّ إ     
، اتيم الذّ علّ التّ من ذلك  هالّتي تمكّن، ومن بين هذه الأساليب لّمهما يريد هو أن يتع م بنفسهيتعلّ  كيف م وتعليمهمتعلّ 

 .ا  ووجدانيّ  ا  رفيّ ومع ا  م سلوكيّ متعلّ لاتطوير ا يساهم في الية ممّ م بفعّ علّ تيح توظيف مهارات التّ والّذي ي
 الذّاتيتعريف التّعلّم  -1

علاقته بالوسائل تعلّم ونشاطه، ومنها ما ركّز على ر المها ما ركّز على دو ، فمنذّاتيم التعدّدت تعريفات التّعلّ      
 التّكنولوجيّة، ومنها ما تناوله من حيث دوافعه وأهدافه:

عرف في التّ  يةاتالفرد الذّ مبادرة  تمد علىنشاط يع»ه أنّ  Knowles ولزن يعرّفه: معلّ متلاى دور تعريفات تركّز عل -أ
، ة ملائمة لقدراتهة تعليميّ واختيار خطّ ، ومصادر المعرفة، ةيميّ علكذا تحديد أهدافه التّ وّ ، علمتّ ه للعلى حاجات

ذى لّ ا الأسلوبذلك » هبأنّ  ةلحيالد محمّ رى يو 1.«كلسبة لذواختيار الوسائل المنا ،مهة تعلّ وتقييم نواتج عمليّ  ،مكاناتهإو 
ارات بحيث ينتقل محور هالمومات و لكتساب المعمختلفة لالة ايّ يملعى المواقف التّ لع هنفسب وررد بالمر لفا هيقوم في

و هح يصب يلالتّ باو  ،الوسائل يختار يّ وأ ،ىهومتى ينت ،ر من أين يبدأم يقرّ لّ م، والمتعلّ م إلى المتعلّ من المع الاهتمام
2.«اهخذيتّ  تيالّ وعن القرارات  لّمه،تع ول عنؤ المس

    

 لىوب يعتمد علأس»بأنّه  مجدى عزيز عرّفهوي :نولوجية الحديثةتكئل الالوسبا فات تركّز على علَقتهريتع -ب
بما  ؛اتار هملاعارف و اكتساب الم هتتيح ل يتيمية الّ لعببعض المواقف التّ  خلالهمن  ويمرّ  وإيجابيته، لّمنشاط المتع

د جية مثل المواكنولو ت التبيقاأثناء ذلك بعض التط يم فلّ تخدم المتعويمكن أن يس ،ةالخاصّ  هوقدرات هسرعت معوافق يت
يمية لت التعالآلاالكتب و  هقاء نفسلاستخدام الفرد من ت» هبأن د حمدانمحمّ  يعرّفه، و 3«ة والوسائط المتعددةالمبرمج
 4 «.ملّ مساعدة مع بدون  هلمقدرت ا  ا وفقه، ويتقدم فيراستهمدى دنوع و  هنفسار بتخكما ي ا من الوسائل،هأو غير 

 هيقوم ب ينشاط تعليم»و التّعلّم الذّاتي ه :يلمشيدانمحمود ا في تعريف: اصدهه ومقدوافععلى تعريفات تركّز  -ج
ا ، بمهبنفس هم نفسلّ م يعلّ متعال أنّ  يّ أ، تهار قة بقد، والثّ هى نفسلعتماد علام بالّ عالتّ  ياتية فالذّ  هبرغبت المتعلّم مدفوعا  

                                                 

 1- Self directed learning, a guide for leaners and teachers, Knowles Malcolm, guide for leaners and teachers, 
New York association press, 1975, p: 18. 

 .35صم، 2004عمّان، المسيرة، ليميّة، محمّد الحيلة، دار تّعالحقائب ال فى حقيبة -2
 .17م، ص2007العزيز ابراهيم، عالم الكتب، القاهرة،  ب التّعلّم الذّاتي، مجدي عبدر من خلال أساليالتّفكي -3
 .81عمّان، ص، عالّتوزيللنّشر و ة معجم مصطلحات التّربيّة والتّعليم، محمّد حمدان، دار كنوز المعرف -4



 محاضرات في مقياس:  البيداغوجيا / الس  نة الأولى ماستر- أدب حديث ومعاصر                                            د. بن صحراو ي بن يحي

90 

 

داف الأهقيق ا من أجل تحهب يمرّ  يتطة الّ شنلأوااقف مجموعة المو  ل، من خلااهلموتكا هخصيتق تنمية شقّ يح
 إبراهيم يمجديرى وفي السّياق ذاته  1 «.التّعلّمو  ليمعتوظيف تكنولوجيا التّ  لالالمرسومة، سواء أكان ذلك من خ

نظيم والتّ  ،ليّ اخالدّ  قتناعالاو  ،اتيّ ث الذّ عانبالامن  هتهووج هحركت مدّ ستي ذيفرد الّ لل عيالوا ط شانّ لا» هبأنّ  ياتذّ لام لّ عالتّ 
  2 «.النّماء والارتقاء نحو مستويات أفضل من هتغييره لشخصيّ دف ته، بذّاتيال

 تطوّر التّعلّم الذّاتي -2

م لّ تعلل ركناسرة نموذج هر شة مع انتشايميّ لعالتّ ط ساو لأابكثرة فى  هولادوبدأ ت ياتم الذّ لّ عوم التّ هر مفهلقد ظ     
ماريا يطالية الإ بيبةى يد الطّ لأوربا ع يف ياتم الذّ لّ عالقرن العشرين، وبدأ التّ  ات مننينيمابداية الثّ  يمبرمج فال

ويكون  ه،م بنفسلّ علتّ ى الع طّفلع الجّ  يشدا  جدي لوبا  أوائل القرن العشرين أس يرت فطوّ  يتيم، الّ لعالتّ  يف ي مونتيسور 
 ،ريقةطوير الطّ بت ي ونهلورنا مامين لّ عب المتدري ائيةقامت أخص ثمّ  ،آن واحد يف ملّ والمتع ملّ و المعه فلطّ ال هفي

ح ناك لو هليس  هرس، كما أنّ دّ لة لناك بداية رسميّ هذه المدرسة ليس هلندن، وفى  يا الواقع فهوافتتحت مدرسة فى بيت
تكون  رةلمباداام زم أنّ  يى مدى اليوم، ألع اهسيدرسون يتة الّ المادّ  ذلاميتّ لم للّ المعد يحدّ  ولا ،فّ الصّ فة غر  يف أسود

 ة جذبا  يميّ لعالتّ  رائقمن أكثر الطّ إلى المنطقة العربية، وبات واحدا  الذّاتيم لّ عوم التّ هفوصل م ثمّ  .ميذليد التّ  يف
ى إلى دّ ا أ، ممّ هسالوقت نف يرفة فستزادة من المعلاإلى ا مهاجتفراد وحالأدخل  ى ض مستو ظر إلى انخفابالنّ  للأفراد؛

غيير ديدة فى التّ رعة الشّ ءم والسّ تتلا يترة، الّ ساليب المتطوّ الأ عدّ التّعلّم الذّاتي من انهمن و  3.وبلسلأذا اهر تطوّ 
 .ر فى عصرنا الحاضرطوّ والتّ 

 ميّةتّعلّ يّة العليمالتّ  ةلعمليّ أهمّيّة التّعلّم الذّاتي في ا -3

 4:فيما يلياتي م الذّ علّ تّ ال مّيّةأه حضتّ ت ان فتّوحيمسلحسب رأي        

 .خاذ القرارلفرد القدرة على اتّ ايمنح م علّ وع من التّ هذا النّ  إنّ  -

 .ته وضعفهقف على جوانب قوّ يو  ،هسم ثقته بنفالمتعلّ  يزيد -

 ر.الاختيايجعله قادرا  على تحسين  -

 ه.مللع يطالتّخطعلى  بهرّ دي -

 ن.ماالأب وإشعاره ،ه في المجتمعور د تهيئته لتأدية -

                                                 
 .631م، ص 1220، 99امعة بغداد، العراق، ع:لّيّة الآداب، جشيداني، مجلّة كمحمود حبيب المما عليه، التّعلّم الذّاتي، ما له و  -1
 .15التّفكير من خلال أساليب التّعلّم الذّاتي، مجدي عبد العزيز ابراهيم، ص -2
 .263صالمشيداني، ب يحمود حبعليه، م ماالتّعلّم الذّاتي، ما له و  -3
، 03، ع:10المجلّد: راست، الجامعي تمن كزالمر ى، مجلّة آفاق علميّة، يمة، بوبكري ليليسيّة، رمضان نعلعمليّة التّدر اتي في اأهمّيّة التّعلّم الذّ  -4

 .313م، ص2018
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 .اربتكله سبل الا ييسّر -

 .ةلى مصادر المعرفيجعله يسعى إ -

 سليمة.حكام أصدار إعلى  يعينه -

 للشّخصية.اتي الذّ  التّوجيهساسي في أمحور  إنّه -

، فسنّ قة في الثّ وال ،والمثابرة والتّجديد، الفكريّ  تاحنفالاو  ،مرونةالو  ،يّ مالعل يعمل على تنمية الذّات عن طريق النّموّ  -
 .متطوّر يّ تنمو  بمفهوم مستقلّ  علّمة التّ ؤوليّ ل مسوتحم ،اتالذّ  وتوجيه

 يمبادئ التّعلّم الذّات -4

 1:الآتيالتّعلّم الذاّتي كتحدّد المبادئ الّتي يقوم عليها       

  ع الآخرين.ه؛ رغم تشابهه مي سماته، وخصائصف ريدا  عدّ فمتعلّم ي كلّ ف ،ةلفرديّ مراعاة الفروقات ا-1

ذّاتي بإمكانية تعلّم كلّ طالب تبعا  لقدراته الخاصّة، مج التّعلّم الحيث تهتمّ برا علّم،للتّ  تيّةمراعاة السّرعة الذّا -2
ت التّعلّم مليّالال عطوة خطوة خال خقتن للانه الذّاتية، إذ يتيح لهم الحريّة والوقت الكافييوإمكاناته، وسرعت

 م.لّ ن قبل المعساب دون تدخّل موالاكت

ال في هذه مشارك فعّ  ، وإنّماللمعلومات سلبيا   ستقبلا  عليمي، فهو ليس موالموقف التّ علّم المت بين التّفاعل الإيجابي -3
 .انتائجهوتقويم  ،وتحديد مصادرها ،وتنفيذها ،خطيط لهاحيث التّ ة من العمليّ 

م علّ تّ در الومصا ،والأفلام ،توالمجلّا  ،اتشر والنّ  ،بم لتشمل الكتعلّ اتي تنويع مصادر التّ ذّ م التّعلّ من الضي-4
 لكتروني.الإ

 به.والنتاجات المرتبطة  ،نجاز الأهدافإل في م لموقف ما يتمثّ علّ الحكم على إتقان التّ  محكّ ف ،الإتقانق يحقّ  -5

 .مللمتعلّ  ري الفو  زعزيلتّ اجعة واغذية الرّ التّ  -6

 تّغذية الرّاجعة والتّعزيز.ز والتّحفيوال ل التّشجيععلّم من خلامتالة لدى رّغبوال اتيةالذّ ية افعزيادة الدّ  -7

خاذ القرارات المناسبة حول مواقف واتّ  ،خطيطم على التّ اتي المتعلّ م الذّ علّ ع التّ م، حيث يشجّ للمتعلّ اتي ه الذّ وجّ التّ  -8
 .اتية لديهالذّ لية ستقلاي الاا ينمّ دراته، ممّ وقه ناتمع إمكاتتلاءم تي ة الّ م والأنشطعلّ تّ رائق التيار طاخالي تّ وبال ،معلّ التّ 

                                                 
ن معلّمي ى عيّنة مبتدائية، دراسة تجريبيّة علالاة بالمرحلة يّ بغة العر مي اللّ علّ دور التّعلّم الذّاتي في تنمية المهارات التّدريسيّة لدى مينظر:  -1

كلّيّة العلوم  لدّين شنين، إشراف: الأخضر عواريب، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة،طروحة دكتوراه، إعداد: فاتح اقلة، أبمدينة ور المدرسة الابتدائيّة 
 .44، 43م، ص2015/2016بيّة، وم التّر علالإنسانيّة والاجتماعيّة، قسم علم النّفس و 
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هناك مراجعة  يعني أنّ  ما ،ةمين الفرديّ اتي على جهود المتعلّ م الذّ علّ واستمراريته، حيث يعتمد التّ م قويشمولية التّ  -9
تقييم  ، وكذامعلّ تّ لا في المحرز مقدّ تقييم التّ  تنطوي على اجعةالمر ومثل هذه ، مديهل معلّ تّ ة الومتواصلة لعمليّ  ،ةمستمرّ 

 .عةومصادره المتنوّ  ،معلّ لتّ ائق طرا

 اتيم الذّ علّ التّ  أساليب -5

  1للتّعلّم الذّاتي عدّة أساليب ووسائل نذكر منها مايلي:      

 طشراة الإيّ ة لنظر لهامّ ات اطبيقأحد التّ » هبأنّ  شاكر لهعقو وللغلزّ د اعمافه ويعرّ  :اتي المبرمجعلم الذّ التّ  -أ      
م فاعل بين المتعلّ التّ  فيه ذي يتمّ م الذاتي الّ ، وهو أحد أساليب التعلّ سكينريكي الأمر لوكي السّ فس لعالم النّ  الإجرائيّ 

ر قدر ساب أكبه باكتفسم بنلّ تعالم يقوم معلّ وع من التّ والبرنامج إلى أقصى درجة من درجات الكفاية. ففي هذا النّ 
عبر وسائط  ؛ذي بين يديهدها البرنامج الّ حدّ تي يم الّ والقي ،جاهاتوالاتّ  ،تراهاوالم ،وماتوالمعل ،المعارفمكن من م

  2.«ةوتية والمرئيّ المبرمجة بالحاسوب، الأشرطة الصّ  المطبوعة، الموادّ  ةعليميّ التّ  الموادّ مثل  ،دةوتقنيات متعدّ 
 3منها:سيّة، الدّرا الموادّ  طريقة لبرمجةن ر مثكأوظهرت      

جزاء ألى راسيّة إة الدّ المادّ  زئةوع من البرمجة على تجهذا النّ  يبنى حيث ،سكنرسمّى بطريقة وت: ةيّ مجة الخطّ بر ال
ة ر شمبا لةسئم الأوتقدّ  مستقيم، فقيّ أ طر في خطّ الأفيه وتتابع ها "أطر"، صغيرة أو خطوات قصيرة، يسمّى كلّ من

م، وهذه م للمتعلّ تقدّ لّتي ة افوريّ لاة أالمكاف أو التّعزيزهناك  ، ثمّ هإجابتيكتب م و المتعلّ  بحيث يفكّري، لبرنامج الخطّ ا في
 .فتثبت في خبرته ؛ممة من طرف المتعلّ قدّ للاستجابة المأكيدا  وتعزيزا  البرنامج تعتبر ت يوفّرهاتي جابة الّ الإ

ى أطر، وكلّ علميّة إلالة المادّ  سيمتق مجة علىالبر  وع منهذا النّ  وينصّ  ،كراودرة طريقب ىتسمّ  :التّفريغيّة البرمجة
من  جابة، فبدلا  ثناء الإأم المتعلّ  إالاستفادة من خطإمكانية  مع متّصل بأطر فرعيّة تحتوي على أفكار، يّ سرئي إطار

لى شرح إ يدعو كراورد نّ إف الخطّيّة، جةلبرما حال فيكما هو ال ثانيةة مرّ  أخطأ فيهذي طار الّ قراءة الإ أن يعيد
تابع لعمل في التّ لرّئيسيّ طار الإا إلى يعود عة البرنامج، ثمّ متاب قبل مالمتعلّ  فيه أخطأذي الّ ر طاالإ أوة المشكل

 دلهمعّ وفق  فيهايسير ة بدائل ارس عدّ الدّ  أمام البرنامج يضع، وهكذا جديدة لاختيار الإجابة الصّحيحةمحاولة 
 .ههاجاتّ و 

 نّ إلها، وعلى هذا ف مناسبج الالعلا، ووضع الأخطاء وتشخيصم لّ المتع إخط عغة بتوقّ لمتفرّ البرمجة ا زميّ وتت       
 فرعيّةصل بإطارات ي هذه البرمجة تكون الإطارات تتّ وف .هيتقدّم في البرنامج بطريقة معيّنة حسب قدراتم متعلّ  كلّ 

 صحيحة يأخذ نتكافإذا  ،ابةالإج يختارم علّ والمت ،دعدّ مت من الاختيارط نم من لاؤ السّ  ويكون ، أكثر من فكرة تضمّ 

                                                 
 .313صى، يمة، بوبكري ليليسيّة، رمضان نعلعمليّة التّدر اتي في اأهمّيّة التّعلّم الذّ  -1
 .227م، ص2007، 01ردن، ط، دار المسيرة، عمّان، الأعقله المحاميد شاكرو  ،حيمعماد عبد الرّ  غلولالزّ ، يفّ الصّ  يسدر سيكولوجية التّ  -2
 .831ص كري ليلى،يسيّة، رمضان نعيمة، بوبدر التّ ي العمليّة ف يالذّات التّعلّمة أهمّيّ  -3
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 بينله الخطأ من  يفسّرذي الإطار الّ يأخذ  غير صحيحةنت الإجابة كا وإذا، الرّئيسيّ تابع التّ في ي التّ الإطار ال
لإطار ور على االمر  عدوب ،ةحالصّحيالإجابة  لاختيارلإطار عمل محاولات أخرى  يوجّه ثمّ  الفرعيّة،الإطارات 
 .ابعيتو  يسيّ ئالرّ  إلى الإطار يعودالعلاجي 

م والإجابة عن صة لإرشاد المتعلّ متخصّ  كثيرةبرامج  في الحاسوبتوجد  :يلبالحاسوب الآي اتلذّ م اعلّ التّ  -ب       
المستوى  قنتي ندماع مختلفة بمستويات( عديدةومهارات  ،تلعاب )معلوماوبرامج الأ ،اختصاصه ميدانسئلته في أ
  1.يناثّ المستوى ال ىلإ ينتقلل وّ لأا

 تحتوي على موادّ »أنّ الحقيبة التّعليميّة  وآخرون  جديالنّ  يذكر :التّعليميّةزم رّ ب والحقائاتي بالم الذّ علّ التّ  -ج      
 ة( يمكن بهايّ لمات عو دوأ ،مّ خا موادّ  – ةة وبصريّ وسائل سمعيّ  –مطبوعة  موادّ عة )ة بسيطة متنوّ وأجهزة تعليميّ 

ة عادة عليميّ تكون الحقيبة التّ و فسه، ن يذلمعن طريق التّ  وع ما،وضم ، أوةراسيّ ن، أو وحدة دعيّ ع مدراسة مشرو 
 ة برنامجاعليميّ ل الحقيبة التّ وبذلك تمثّ ... يفية استخدام الحقيبةهه إلى كويوجّ  معلّ تمصحوبة بكتاب أو دليل يرشد الم

 2.«ةليميّ عت حقيق أهدافل بشكل وظيفي لتبعض، وتتفاعال ضهااصره مع بععنامل كتت ا  يّ ذات ا  تعليميّ 

م للمتعلّ  يترك فيهامتتابع، مة بشكل دة ومنظّ حدّ ن هذه البرامج من وحدات متتكوّ  :رةت المصغّ االوحدج امبر  -د       
هدافها أ وحدة  لكلّ  ةير صغلى وحدات إ وى حتلما تقسيم هذا الهدف تمّ  تحقيقول، الذّاتيّةم وفق سرعته علّ م والتّ قدّ التّ  حرّيّة

م الوحدة نجاز تعلّ إد اختبارات متعددة، وبع يتمّ اجتيازم علّ لتّ ل بةناسالم نقطة الانطلاق ولتحديد، دةالمحدّ يّة السّلوك
م الوحدة لّ تع يدعي هإنّ ف فعّالالاختيار غير كان  التّالية، وإذا لى الوحدةإمدى الاستعداد للانتقال  لتحديد ا  اختبار  يجتاز

 3.يتقنها نألى إخرى أة مرّ 

لى إبرامج ة في هذه المادّ  م مناهج كلّ تقسّ  :ر(اتي المصغّ الذّ علم )التّ  تّربية الموجّهة للفردلا برامج -ه       
 ةدعلى ح ةمادّ  ابق لكلّ تقان المستوى السّ إخر بعد آلى إم من مستوى متعلّ ال ب، ج، د(، وينتقلأ، ) ربعةمستويات أ

 ،هدافالأ يدتحدي م فوالمتعلّ م المعلّ  ويشترك ،هوإمكاناته خصائص يلائمذي وبالأسلوب الّ  ،الذّاتيةرعته س وفق
 4.والتّقويم ،والأنشطة

 ،ةراسة الفرديّ هو أحد أساليب الدّ »ه بأنّ  الفتلَوي سهيلة فه تعرّ و : (عن بعد) اتي بالمراسلةم الذّ علّ التّ  -و       
 ةفلمعر اسلة هو نقل العلم وار لمبادريب والتّ عليم التّ اس من والأس ،ةفويّ شّ روس الالدّ  لّ مح وبةتكس المو ر حلال الدّ إو 
على بعد المسافة بين  بغلّ في المنازل والمصانع أو المؤسسات والنوادي للتّ  ،اغبين فيها أينما كانواهارات إلى الرّ لموا

                                                 
  .319المرجع نفسه، ص -1
سلسلة ، عبد الهادي ومنى ،راشدوعلي  ،جديالنّ أحمد ، واستراتيجيات حديثة في تدريس العلوم اليبم في العالم المعاصر: طرق وأستدريس العلو  -2

 .238ص م،2003، 01القاهرة، مصر، ط ي،بالفكر العر  ارد، 27اب ، الكتفسنّ وعلم ال المراجع في التربية
 .319صيلى، يسيّة، رمضان نعيمة، بوبكري لالعمليّة التّدر أهمّيّة التّعلّم الذّاتي في  -3
 .203المرجع نفسه، ص -4
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ينما أ هاد الطالب بن الممكن إمدام تيوالّ  ،ةيبيّ ر دة والتّ يميّ لعالتّ  ةلساالرّ صال بينهما وتكون وسيلة الاتّ  ،مالب والمعلّ الطّ 
   1. «كان

 تقريرو أم بكتابة بحث على المتعلّ  يعتمدذي سلوب الّ : هو الأبحاثوالأ التّقاريراتي بواسطة م الذّ لّ عالتّ  -ز       
مصادر  عاجير م ل المتعلّ جعهو  لاا المجعمل في هذ طريقةفضل أ، و ستاذبمتابعة الأ ، ويحظىدحول موضوع محدّ 

 2ة.جيع النّظرة التّحليليّ شت الموضوع معذات علاقة ب ةدمتعدّ 

 تفعيل التّعلّم الذّاتيفي لمعلّم ر ادو  -6

 3م على التّعلّم الذّاتي: لمساعدة المتعلّ  رستهمماممّا يجب على المعلّم       

ة والبنائيّ  تّشخيصيّةالرات والاختبا ،اشرةالمبالملاحظة ل خلا نمتهم هاجاواتّ  ميولهمو  تلامذته،ف على قدرات عرّ التّ  -
 قدراتهم وتنمية اتّجاهاتهم. تطويرم في ن لهم العو لختاميّة، وتقديوا

 ،لفازكالتّ  ، وتوظيف التّقنيّات الحديثة،معلّ ومصادر التّ  التّعليميّة،زم الرّ  :مثل التّعليميّة اللّازمة عداد الموادّ إ - 
 ي.اتذّ ال ملّ عي التّ ف اسوبحلوا ،موالأفلا

 تّشخيصي.لا ختبارالا دهاتي حدّ الّ طة البدء نقع تناسب مف تهدايار أ هم لاختتوجيه -

 .زمةاللّا  واستكمال الخبرات ،الثغرات سدّ  من همنتي تمكّ العلاجيّة الّ  ضع الخططو  -

 4ل:لاخ نماتي ذّ علم العلى التّ  متعلّميه دريبهتمام بتالام لمعلّ كما ينبغي ل        

 .حةالمفتو  لةسئالأإثارة  لىع همتشجيع -

 .امحكلأاقد وإصدار االنّ  يرفكتشجيع التّ  -

ة وترجمتها إلى مادّ  ،تنظيمها ثمّ  ،ص المعانيواستخلا ،فكير فيما يقرأدريب على التّ والتّ  ،مهارات القراءةية تنم -
 .مكتوبة

 .معلّ التّ  فيه ذي يتمّ لّ ا اقيّ سّ هي ال وجعل المواقف الحياتية ،م بالحياةعلّ ربط التّ  -

                                                 
، 03الكتاب ، دريسئق التّ طراسلسلة ، وي تلافالكاظم محسن لة هيس، ربويّ قويم التّ أنموذج في القياس والتّ : معليم في إعداد وتأهيل المعلّ التّ  تفريد -1
 .119ص م،2004 ،01، عمّان، طعوزيشر والتّ للنّ  روق الشّ  ردا
 .320ص يسيّة، رمضان نعيمة، بوبكري ليلى،في العمليّة التّدر أهمّيّة التّعلّم الذّاتي  -2
، مجلّة الكريم يامل علد شاكر، ز نبيل محمّ م، علّ التّ  لبطيئيكي وافق الحر تّ الو دراك لإا تنمية في اتيم الذّ علّ ع بأسلوب التّ ف الموزّ المكثّ  تأثير التّمرين -3

 .378م، ص2012، 48ع: ة الأساسية، جامعة ديالي، العراق، التّربي ةيّ كلّ ة والنّفسيّة، لبحوث التّربويّ ل الفتح
امعة كفر النّفس، جة، كلّيّة الآداب، قسم علم نصو فاتح طلعت ق: ةي، إدار ولظيم متلعدليل التّعلّم الذّاتي، برنامج علم النّفس، تنسيق: هناء عبد ا -4

 .06، صم2020/2021الشّيخ، مصر، 
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 .اتيستقصاء الذّ لارص لممارسة االمصادر والفتوفير ، و صاءستقلااتي واوجيه الذّ تّ ع على الجّ المش جاد الجوّ يإ -

 .معلّ القدرة على التّ ، وباتقة بالذّ م على كسب الثّ تشجيع المتعلّ  -

  .قاشة للنّ واقعيّ ت حياتية لاطرح مشك -

 

 

      

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                         وأنماطه.مصادر التّعلّم الذّاتي، بعض استنتج )ي(  ؛على ضوء ما سبق: تحصيليتقويم 
 مقاطع، (ة)الجلسات العلميّ  تدوين الملاحظات، المجلّات()الكتب و  مطالعةالو  القراءة: المصادر       

 ..والتّطبيقات.البرامج ، الدّورات التّدريبيّة، ةعليميّ لتّ ا ولفيديا
   يالحركالتّعلّم  ،للّفظيعلّم االتّ بصري، الالتّعلّم معي، سّ التّعلّم ال :الأنماط       
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 ربويّ لتّ ا في النّسق بيداغوجيايم والالتّقو : ةعشر سة خاملالمحاضرة ا
ه لكلّ عناصر تلتّربويّة وأكّدت على أهمّية التّقويم التّربوي، وضرور والممارسات ا راساتالدّ  مختلف قد دلّتل      

 قويم،لتّ يس، وأساليب ا، وطرق التّدر افلأهداو نهاج، ، والمتعلّم، والمالمعلّم الّتي تشمل ،مليّة التّعليميّة التّعلّميّةالع
عة وفعّالية كلّ عنصر، وكذا للتثبّت من مدى نماء للحكم على نجا قيّ هو المعيار الحقي قويمتّ الذلك أنّ ى إلينضاف 

، يّ يداغوججرائيّة فاعلة في المجال البالكفاءات الأساسيّة والمستعرضة، وإذ ذاك يمكن القول: إنّ التّقويم هو آلية إ
 ؤدّيها.الّتي يالعديدة  وظائفال عن لا  فض

 قويمالتّ ف تعري -1

م " بمعنى عدّ ال من مصدر مشتقّ  :لغة        .يء أو أصلحهل الشّ فعل "ق و 

م والمم يقوّ »       م؛قوّم تقويما، فهو مقوّ   ،قوّم المعوّج: سوّاه وعدّله، وأزال عوجه قوّم الأخطاء: صحّحها فعول مقو 
 1.«فعول مقي ملموافهو مقيّم قيّم تقيما، م يقيّ  ،ع لها ثمناا: سعّرها، وضوهونح ةعالسّل قوّم

 2.«ء قدّر قيمتهم الشّيقوّم السّلعة سعّرها وثمّنها وقوّ و. م(، قوّم المعوّج: عدّله وأزال عوجه،  لغة مادّة :) ق.»     

ي م " الفعل "ق   شتق منمصدر م م"تّقييلا" لفظف: "ويمقالتّ " و "قييمالتّ " اللّفظينبين ة فرق في الدّلالة اللّغويّ  كهنا     
تمّ ، بينما يهلتّقييم بالقيمةرتبط ا، إذ يمصدر الفعل "قوّم" بمعنى عدّل "التّقويملفظ "، و رهدقيء أو د قيمة الشّ حدّ ى عنبم

 لاقيمة الشّيء، ه دون تحديد نّ (، لأميالتّقيتحديد القيمة ) ا  التّقويم يتضمّن ضمنيّ و وجّ، أعيم بتعديل أو تصحيح ما التّقو 
 فضل. الأو تصحيحه نح يمكن تعديله أو

 ي:ها ما يأت، نذكر منربويّ قويم التّ ة تعريفات للتّ هناك عدّ  :اصطلَحا       

 ة بكاملربويّ ة التّ جاح في تحقيق أهداف العمليّ معرفة مدى النّ  بهيقصد  العامّ عناه في م التّربويّ  قويمالتّ      
 ة بين هذه المجموعة منءملاص درجة المموثوق منها، وفحيمة، وجيهة، سل ع لمعلوماته جنّ إ»، اهعناصر 

لمسار، وذلك قصد اتّخاذ ية، أو المعدّلة أثناء افي البدا، ومجموعة المعايير الملائمة للأهداف المسطّرة المعلومات
ة عليميّ تّ الة نات العمليّ وّ مكلأحكام على ا صدارإ هو سيّ ة شاملة مجالها الرئية تربويّ قويم هو عمليّ التّ ف3.«القرار

 ة في اهتماماتها.منظومة تربويّ  نفيذ، فهو وسيلة لا غنى عنها لكلّ و التّ ط أخطيق منها بالتّ ما تعلّ  ءواة سميّ علّ التّ 

                                                 
 ،م2008، 1مصر، ط، القاهرة ،لم الكتب للنّشر والتّوزيع والطّباعةعامختار عمر بمساعدة فريق عمل،  أحمد المعاصرة،ة جم اللّغة العربيّ مع -1

 .1875ص، 03دالمجلّ 
 مصر،ة، والنّشر، الإسكندري باعةاح الزّكي، دار الوفاء لدنيا الط  بد الفت  وأحمد ع ،، فاروق عبده فليلةاصطلاحا  و  ربيّة لفظا  لتّ اصطلحات معجم م -2

 .123م، ص2004
ربية لتّ يف، وزارة انسو مة اليق مع منظّ سيبالتّن تّصالمديريّة التّقويم والتّوجيه والاأمير عبد القادر وآخرون، التّربوي،  مدليل منهجي في التّقوي -3

  .48الوطنيّة، الجزائر، ص
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فعل لاجرت ب ن فيما إذاتبيّ  ،ةمة من الأدلّ مجموعة منظّ »: Bloom بلومفي نظر فهو  الخاصّ  معناها في أمّ       
  1.«غيير بمفردهلتّ ا ودرجة ذلك تحديد مقدارمع  مين،وعة المتعلّ رات على مجميّ تغ

ذا معرفة ما إهداف، أي الم بالنّسبة لأعطاء مع، وهو إ المساعدة على التّغييرهو » : P.Meirieu ميريووحسب      
 2.«ت المشكلةد الهدف وعولحدّ 

، 3«مستقبلالث اعادل في أحد خاذ قرارمن اتّ  يمكّن ره بشكلويوتن ،لعم الفهو فه» :Legendre رندو جلويعرّفه      
عديدة، أهمّها ورد في ءات إجرابعد  لاّ كن إمتّخاذ قرارات، وهذا لا ييفضي إلى جب أن فالتّقويم بهذا المفهوم ي

 ،هرةظان ع (ةيّ كيف ة أوأو معلومات )كميّ  ،وتفسير بيانات ،وتحليل ،وتصنيف ،ة جمععمليّ  هو»: تييف الآالتّعر 
  4«.قرارو أ ،دار حكممها في إصاستخدابقصد  ،أو سلوك ،أو موقف

  القياس:والتّقييم و  بين التّقويم -2

ة لوصف ة جمع البيانات الكميّ عمليّ ، فيمأنّه أشمل من القياس والتّقي متعريف التّقوي من خلال ما نجليه      
على مدى لأرقام الدّالة إعطاء اقوم على الّتي ت ةمليّ علا» :هف بأنّ القياس، حيث يعرّ  هي يء المُقاسخصائص الشّ 

ا لنظام معيّن من أجل يمكن توظيف هذه الأرقام وفق بعينها، وبذلكحقّق خلال عمليّات ز، أو الدّالة على ما تجانالإ
 ،اءلأشيا خصائص ي بالأرقام عنن، بمعنى القيّاس هو التّعبير الكمّ ي على سمة أو متغيّر معيّ م كمّ كحإصدار 

 5«.الرّمزيةتها بيعوط ،تهاوسما

ى معايير أو قرار حول قيمة شيء ما، بناء  عل ،ة إصدار حكميّ : عملويعنيى بعد القياس ر جيفيم التّقيوأمّا      
 .يء أو قدرهالشّ تحديد قيمة  ةعمليّ ، أي دةحدّ م

ى ظاهرة لحكم علإصدار ايم أي قيالتّ  اي عليهتي يبنللحصول على البيانات والمعلومات الّ وسيلة  فالقيّاس      
  .كلّ هذه الإجراءات يشملها التّقويم، و يرهاز أو غعزيعالجة أو التّ لمباار خاذ قر ومنه اتّ معيّنة، 

 

 

 

 
                                                 

 .79صبية وتحسين مستواهم، الوطني لتكوين مستخدمي التّر  معهد، الةفي المدرسة الجزائريّ  ة الموادّ ليميّ تع -1
  .49صأمير عبد القادر وآخرون، التّربوي،  دليل منهجي في التّقويم -2
 .49المرجع نفسه، ص - 3
 .269ص م،2012، الأردن، 1باعة، طلطّ واع وزيلتّ شر واللنّ المسيرة  د، دارمحمّ الهادي د محمّ  طاهر، ةصر االمعهج المنا سسأ -4
 .804، صم2009القاهرة، ،1ط الكتب،، إبراهيم مجدي عزيز، عالم معلّ يم والتّ علمعجم مصطلحات ومفاهيم التّ  -5
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 :قويمالتّ أهداف  -3

 1:ظر إليها من زاويتين، يمكن النّ قويمالتّ من خلال  إلى تحقيقهاة أهداف يسعى هناك عدّ       

 :ةيّ وجيداغب أهداف -أ      

 مين.متعلّ لل سبةء بالنّ داكفاءة الأمستوى  . تنمية1

 .ربويّ وقدراتهم بقصد تكييف العمل التّ  ،ومشكلاتهم ،مينم، والكشف عن حاجيات المتعلّ علّ التّ . تشخيص صعوبات 2

 .لةعموالوسائل المست ،والأساليب ،رائقواختيار مدى نجاح الطّ  ،ةميّ علّ ة التّ . توجيه العمليّ 3

 ة.ميّ ئج تعلّ نتا م منتعلّ ليه المع صلد ما حديتحات، وذلك بفاءلكيق الأهداف واف على مدى تحقرّ علتّ ا .4

 :ةهداف تنظيميّ أ -ب      

 قويم.ع التّ منهاج موضالقص والخلل في اكتشاف نواحي النّ  .1

 .اتهمداستعدوام لتوجيههم حسب قدراته ؛لاميذزمة في تقييم التّ الحصول على المعلومات اللّا  .2

 زها.للعمل على تجاو  اتغر د الثّ ديتحة، و ربويّ التّ سة أداء المؤسّ  قياس مستوى  .3

 (.مكفاءة المعلّ م في وظيفته )اكتشاف مدى نجاح المعلّ  .4

  :حسب أغراضهأنواع التّقويم  -4

ــو إجــراء هو  ،ـدييهمالتّ  ميـض التقو عبال يهـق عللويط valuation diagnostiqueE :2 ي التّقويم التّشخيص. أ      
ابقة لسّ ا مـذ ومهاراتهيملاات عــن قــدرات التّ مومعلو  تاــعلــى بيان ولــحصيــن للعم ـميتعل ةبدايـي فـ يتــمّ  يّ عمل

 دافــهالأ ســتــي يســتند إليهــا تدريوتحديــد نقطــة البدايــة المناســبة الّ  أهداف هذا التّعليم، لتحقيــق أهــمّ  ةروريّ والضّ 
 جلأــم مــن علّ قــة بالتّ تــه المتعلّ ـة فــي نظريّ خاص ـّوبقويــم تّ ــوع مــن اللنّ ا ــة لهــذاــة خاصّ يّ أهمّ  ومبلــلــى د أو وقــجديــدة. ال
 لأيّ متعلّم إلى قسمين: ســبةــم جديــد بالنّ تعلّ  ــف نقطــة بدايــة أيّ وصنّ  ،ــنمكّ لتّ ا

 لسّابقة(.لمكتسبات ا)ا ةليّ عقلارات قدالالأولى بق تتعلّ  -1

 ي دافعيّة التّلميذ للتّعلّم.ة المتمثّلة ففياطواصفات العالثّانية بالم قلّ تتع -2

                                                 
 08، 79ص بية وتحسين مستواهم،تّر مستخدمي ال ينو طني لتكمعهد الو ال، ةفي المدرسة الجزائريّ  ة الموادّ تعليميّ  -1
ميلود غرمول، وزارة التّربيّة : وإشراف تنسيقأحمد سعيد مغزي وآخرون، لثّالثة من التّعليم المتوسّط، لسّنة اتاب اللّغة العربيّة لاستخدام ك دليل -2

 .35الوطنيّة، الجزائر، ص
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وجيه للتّ  نةالسّ  نهايةنهاية الحصّة أو نهاية الفصل أو  يجرى  أن يمكن فإنّه تحليلي، طابع ذا كان اولمّ      
 1.حسينوالتّ 

ــى يمكــن تّ حملاحظتها تتــم لّتي يّ اتّعليمضطراب الأعراض الا حديدت في ا  ضي أييصشخويساهم التّقويم التّ       
 مــر بالمنهــج فــإنّ الأ ـقيتعل ـّا ــا عندمــمّ أ لميــذ،ــم والتّ ســبة للمعلّ إزالــة العوائــق بالنّ لتصحيــح و  علاجيّ جــراء اللإا خــاذاتّ 

ة حــول ساســيّ أ اتـى معلومــحصــول علـلا ـلــن أجـدرســي مهــج المالمن ـبريـجت بــلق ري قويــم يجـــوع مــن التّ هــذا الن ـّ
 ا:يتضمــن بعديــن متكامليــن هم شــخيصيقويم التّ بذلك فــإن التّ ، و فــة لتجريبــهاصــر المختلالعن

 ابقة.تشخيص المكتسبات السّ  -

 سباب.لجة الأمن معا قا  لاطانات ر غالثّ  يحصححظ لتلاالمالاضطراب التّعليمي  تحديد أسباب -

هــو إجــراء قويــم التّتبّعــي أو البنائــي، و ى أيضــا التّ ويســمّ  valuation formativeE:2 نيالتّكوي التّقويم ب.      
ذ ــميلاتّ لا توى ــمسيقيــس ، يتمّ خلال التّدريس، و عليمــيلفعــل التّ ا يمّكــن مــن التّدخــل لتصحيــح مســار عملــيّ 

رهــم أو ضعفهــم، بســرعة معلومــات مفيــدة عــن تطوّ  هــمدم لــة ليق ــّعليميّ لتّ ــة اليّ عمالأثناء ـم رضهـتعت تــيـات الّ والصّعوبـ
 م فــي الوقــت المناســب.لّاز ليعمــل علــى تحفيزهــم لبــذل الجهــد ا ممّا مهــمد ســرعة تعلّ ويحــدّ 

، ةعليميّ التّ  مــن المهامّ عــة مجمو  كلّ ن مك ــّتان ــضميــم فــي و ـوع مــن التّقم لهــذا النّــئـلاام المتخدــسالا ديســاع       
 المرجــوّة. كمــا يهــدف أيضــا  هداف عوبــات للتّمكــن مــن بلــوغ الأمــة لتصحيــح ومعالجــة الصّ لائم أجوبــة محيــث يقــدّ 

ـوع إلــى الــوراء جتســمح بالرّ  ،ــمعلّ التّ  وحلات اعــت عــن أوضــن معلومــاه ممــبمــا يقدّ م ــعلّ ـين التّ سـتح ىــل علــعمإلــى ال
 .التصحيحه

هائــي أو الختامــي أو قويــم النّ يطلــق عليــه البعــض التّ  Evaluation Sommative:3التّقويم التّجميعي  .ج       
ي ـتة الّ هائيّ هــداف النّ الأص بلــوغ يمح ــّو  ،ـسـير ديــة التّ ــق بنهايتعلّ  عملــيّ  راءإجــ يضــاوهــو أ ي،ــيلصحالتّ  وأ الإجمالــي

ــاء درجــات أو شــهادات إعطة كاملــة، بهــدف أو مرحلــة دراســيّ  ،رأو مقــرّ  ،ةدراســيّ  ةس أو وحــدــق بــدر قــد تتعلّ 
 خــذيرة ومتّ م الإداـيهّ  يّ تقويــم تصفــو  هــوبذلــك فخــرج، و و بالتّ آخــر أ ى إلــىمســتو  ل مــنـانتقـلالهم با حللمتعلميــن تســم

 .القــرارات أكثــر مــن غيرهــم

 ـني عـــنهائ ميتيــح إصــدار حكــنّه مــن هــذا المنطلــق فــإن طبيعــة التقويــم التّجميعــي تتعلــق بأهــداف عامــة لأ       
  م.مرحلــة تكوينهــخلال  ميــذلاــازات التّ جنــة لإلعامّ ت اــاوجهّ التّ  أو راتطــوّ التّ 

                                                 
 .53م، ص0162وطنيّة، سلامية، وزارة التّربية الالإ والتّربيّة ةيّ ة العربط، اللّغسّ مناهج مرحلة التّعليم المتو  -1
  .35، صن أحمد سعيد مغزي وآخرو لسّنة الثّالثة من التّعليم المتوسّط، العربيّة ل دليل استخدام كتاب اللّغة -2
 .36المرجع نفسه، ص -3
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 لحصيلــة وتحديــد ،هائــيــمولي والنّ ــم والتّعليــم فــي جانبهمــا الشّ جميعــي هــو ســيرورة التّعلّ قويــم التّ موضــوع التّ  إنّ        
 دورا   دّيؤ قويــم يلتّ ا مــنـوع ا الن ـّـذهـأنّ J.Cardinet    ينــيردكاأكّـــد قــد وة، و المرجــ ـهجـائتنـس و يـدر هائيــة للتّ النّ 

 ،عــرف علــى مكتســباتهمالتّ  فــراد إلــىنفســه، باســتجابته لحاجــة الأ عليمــيّ ظــام التّ فــي ضمــان ســير النّ  ـا  اجتماعي ـّ
 لميــذ.للتّ  نقلهــا ــة مــنالمدرس تــي تمكنــتالّ ـة القــدرات قـحقي ةـمراقبـوحاجــة المجتمــع ل

 : في ظلّ المقاربة بالكفاءاتلتّقويم ا -5

تعلّمات التّلميذ من هو الوسيلة الّتي تمكّننا من الحكم على » ة لإعداد المناهجاللّجنة الوطنيّ والتّقويم في نظر      
 إلاّ م أن ينجح للتّعلّ يمكن  ة، ولايّ ة وإدار بيداغوجيّ  راراتخاذ ققصد اتّ  هار فسيتو  ،ةر فّ و المتحليل المعطيات خلال ت

ة على الّذي يساهم في المصادقة النّهائيّ  أو نهائيّ  ، وإشهاديّ ، تكوينيّ قويم بأنواعه: تشخيصيّ تّ لة لبوضع استراتيجيّ 
 1 عاد:بأثة ثلاب تصوّرا  ؤية تقترح قويم مع هذه الرّ التّ  وليتماشىمات، التّعلّ 

 دماج.م والإسيرورة التّعلّ تماشى مع ها يم فيوالتّحكّ الموارد اكتساب تقويم مرتبط ب :لالبعد الأوّ 

 ات.الوضعيّ  البعد الثّاني: تقويم كفاءة تجنيد الموارد واستعمالها النّاجع في حلّ 

 .ةم والكفاءات العرضيّ البعد الثّالث: تقويم القيّ 

المعارف د من اكتساب أكّ التّ  ة منهالغايم، علّ التّ أ من مسار يتجزّ جزء لا فاءات لكة بابر المقا قويم وفقالتّ إنّ       
ة الفهم جاح يرتبط بنوعيّ النّ  حويل والاستعمال، لأنّ للتّ  قابلة   ة  وجعلها حيويّ  ،وبناء الكفاءات ،لميذمات التّ وإرساء تعلّ 

ديد ر الجصوّ تّ في القويم لتّ يرتكز ااكرة، و ذّ ي الف نةزّ خمتها اليس بكميّ لمكتسبة، ولة المعارف اونوعيّ  عليه،صل المح
 المعرفيّة نموّ الموارد  المعرفيّة، توظيفق من مدى اكتساب الموارد حقّ ذي يهدف إلى التّ والّ  ،كوينيّ د التّ لى البعع

 2.موقيت وكاسل الإدماج. نموّ  العرضيّة، تعلّمالكفاءات 

  :ءةتقويم الكفا -6

دة ضمن لمقصو مات اعلّ التّ ى تحقيق على مد حكم ي إلى إصدارعن مسعى يرمة ار عب وه لكفاءةتقويم ا       
تي هي بصدد م الّ مين بكفاءة واقتدار، وبتعبير آخر هو إصدار الحكم على مدى كفاءة المتعلّ شاط اليومي للمتعلّ لنّ ا

 3ما يأتي: تجنستن نيمكن أل هذا التعريف ن خلاوم .م المختلفةعلّ مو والبناء من خلال أنشطة التّ النّ 

 من تقويم المعارف. بدلا   وأداء مهامّ  ،از نشاطاتلقدرة على إنجيم اشيء تقو  وقبل كل لاأوّ و ه تقويم الكفاءة -

                                                 
  .40م، ص6201، لجزائروطنيّة، ا، وزارة التّربية الللمناهجة نيّ جنة الوطللّ ا، تدائيليم الابعمرحلة التّ  ةغة العربيّ ة المرافقة لمنهج اللّ الوثيق -1
ة ابعة( من مرحلالثة والرّ نتين الثّ سّ للور الثاني )ن للطّ المتضمن تنصيب المنهاج المحسّ ، م2017سبتمبر 21خ في المؤرّ  1548 الوزاري  المنشور-2

 .06عليم الابتدائي، صالتّ 
 .80ص مستواهم، بية وتحسيندمي التّر المعهد الوطني لتكوين مستخ ،ةسة الجزائريّ در مفي ال ة الموادّ يّ تعليم -3
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 ،قدرات ،مهارات ،معارف) تهام باستغلال جميع إمكانات تسمح للمتعلّ يستلزم أنشطة ووضعيّ  تقويم الكفاءة -
 لمختلفة.ا تهفاءاك مستوى  بواسطتها على عبيرتّ ( للسلوكات

 .ة مسبقا  رات معدّ ومؤشّ معايير  نطلق منتقويم الكفاءة ي -

  ؟كفاءةالم قوّ تُ  كيف -7

ة، خصيّ من استعراض المعارف الشّ  دة بدلا  معاينة القدرة على إنجاز نشاطات محدّ  يعني تقويم الكفاءة       
ق ة يحقّ عيّ ة في وضتقويم الكفاء مّ يرة، لذا يتخالأذه هل أجرأة  لاكتساب الكفاءة هي يتي تؤدّ فالأداءات أو المهارات الّ 

التقويم بالنسبة للكفاءة من خلال إيجاد  ويتمّ  رات.ر من خلالها سلوكات ذات دلالة وكمؤشّ ظه  يُ  ،ةم مهمّ علّ فيها المت
 1تية:ن مطالب تأخذ بعين الاعتبار العناصر الآة تتضمّ ة حقيقيّ ات إشكاليّ وضعيّ 

 .كفاءةفي ال جةدمالمن تالقدراالمعارف و  .1

 مطلوبة.الة للوضعيّ  يّ والبنائ حليليّ المسعى التّ  .2

 تبرير قرارات واختيارات الممتحن. .3

ة الأداء، وينبغي أن تكون مشابهة للمعايير في قويم من الحكم على نوعيّ ن معايير التّ وتمكّ ، قويمتحديد معايير التّ . 4
فهم ا يساعد على ممّ ؛ (يذالتلام حسب مستوى مين )ش مع المتعلّ اقتنبط و ضتأن  كنيمة، وهي معايير قيّ الحياة الحقي

  زمة لتحقيق الكفاءة المطلوبة وينير المسعى التعليمي.ت اللّا باالمتطلّ 

 اءة: أدوات تقييم الكف -8

لقدرة ا ظهارإ ها، معيم المعارف واسترجاعلتقي ؛أو الكتابيّ  فويّ ؤال الشّ كون بواسطة أدوات السّ ي تقييم الموارد     
 .هم والاستيعابعلى الف

لميذ ما اكتسبه من تي يستغل فيها التّ بة الّ ات المركّ من صنف الوضعيّ ، ة إدماجضعيّ يكون بو  :اءةييم الكفتق     
مشكل المطروح، تكون خاذ قرار بشأن الأو اتّ  لّ،أو باقتراح ح ،تقديم حلّ ها لمعالجة المشكل المطروح، بدويجنّ  ،موارد

عوبة لا تتجاوز لى قدر من الصّ لميذ(، وعالتّ واقع من ة )المعيشيّ  ةالحيا ة(، أوالمدرسيّ  )من الحياة يّ رسمد قاذات سيّ 
 . )في المنطقة القريبة من قدراته(ابقة ة والسّ ومكتسباته الحاليّ  مستوى قدراته كثيرا  

 بات هذهلّ مع متطتنسجم عايير، لممن ا مجموعة   هاالكفاءة أو نموّ  كنعتمد في الحكم على تملّ  قويم:معايير التّ  -9
 2ة وهي:الكفاء

                                                 
 .81ه، صع نفسالمرج -1
 ة،المدرسيّ  للمطبوعات يوان الوطنيّ خرون، الدّ آد و ار مجي، حمّ الثة ابتدائينة الثّ ة، السّ كنولوجيّ ة والتّ العلميّ  ةربيّ دليل استخدام كتاب التّ  -2

 .12م، ص2017/2018
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 .ةم في الموارد المعرفيّ حكّ ة(: التّ ة للكفاءة )المعارف والمعارف المنهجيّ د الكافيّ تلاك الموار امب خاصّ معيار  -1

 .ةاءات العرضيّ بالقدرة على تطبيق وتوظيف ما اكتسبه من موارد: توظيف الموارد والكف معيار خاصّ  -2

ة شخصيّ في  لوكيّ السّ انب ر عن الجتي تعبّ والّ  ،اتجاهواتّ  ،ومواقف ،مقيامتلاك  عةابمتب صّ ر خامعيا -3
  .والمواقف ،ميم: ترسيخ القّ المتعلّ 

 1:بمعايير أساسية، وهي )وضعية الإدماج والتّقويم( ةقويميّ ة التّ ة الإدماجيّ يّ ويختص تقويم الكفاءة في الوضع      

 لوضعيةاد اقبل إعد سلفا أي المحددةستهدفة، و ءة المالكفا وج لنصّ نتالم ةبي مناس: وتعنمةءملَال .1      
 ة.المشكل

الجيد لمحتوى  وافق نتيجة الفهملتّ توافق المنتوج مع نص الكفاءة المستهدفة، ويكون هذا ا ويعني: الانسجام. 2      
    .الوضعية والتجاوب معه بالتفاعل الإيجابي

المشكلة  ةوضعيتدعيه الة لما تسة مطابقلسلامة المعرفيامنتوج مؤشرات الحمل ي وهي أن: الصّوابية. 3      
   .طروحةالم

الغالب مؤشر  كلة المطروحة، وهو فيالمش الإجادة في تقديم الحلول المناسبة للوضعية: ويعني الإتقان. 4      
 .الوضعية المطروحة على براعة المتعلّم في توصيف الإجابة بما يخدم

  :يمقو تّ لاة يّ عوض -10

ها تختلف عنها في ات السّابقة، ولكنّ ا الوضعيّ ى الّتي تشملهلأخر لأنشطة ارها من اشاط كغيعبارة عن ن يه       
ة، واستغلالها في إيجاد الحلول ليّ مين على إدماج مكتسباتهم، وسلوكاتهم القبكونها ترمي إلى تقويم قدرات المتعلّ 

 ن:عينو ى لع، وهي 2جديدةات ئمة لوضعيّ الملا

 3:ةر الآتيّ يف بين العناصتّألعادة بالتتميّز  وهي :طةة تقويم بسيعيّ ضو  -أ      

 .سهلة الوصف بها، امة واحدة يُطلب القيّ مهمّ  -

 .عوباتات، والصّ عدد محدود من المعطي -

 .مستوى التّجريد المطلوب ضعيف -

                                                 

 1- بيدا غو جيا التّ قويم، محمّ د مغزي بخوش، دار علي بن زيد للطّ باعة والنشر، بسكرة، الجزائر، 2016م، ص25.
 .124ص ،، خير الّدين هّنيدريس بالكفاءاتمقاربة التّ  -2
شر النّ باعة و للطّ دار الهدى  ،يبلح حثرو د الّصاحمّ م ،سميةالرّ عليم الابتدائي وفق النّصوص المرجعيّة والمناهج لمرحلة التّ ليل البيداغوجي الدّ -3

 .288، 287ص م،2012 ،الجزائر ،ين مليلةع، وزيعوالتّ 
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 .هاه لتمثيلكن استخدامنموذج بسيط واحد يم -

 .ملات، والجلمسار وا، النّصّ  مفاهيمعدد محدود من ى ي علو تحائج تالنّت -

 .من المراحل د محدودعلى عدتحتوي  -

 .ية المستعملةالمتعلّم متحكّم في الموارد المادّ  -

 م.لدى المتعلّ  اق مألوفيّ السّ  -

 1  :بــــــوتتميّز  :ة تقويم معقّدة )مركّبة(وضعيّ  -ب       

 ل.ول للحلو صصد الو فكير قأكثر للتّ دة، وفرص تعدّ م وباتعصرة، و يثعلى معطيات كتحتوي  -

 .، ونشاطاتمهامّ  لى عّدةتحتوي ع -

 .والنّتائجة من المعارف، والمهارات للوصول إلى الحلول، تجنيد قائمة هامّ  -

 .ريدمن التّج تتميّز بمستوى عالٍ  -

 .ةيئالنّهالوصول إلى النّتائج تحتوي على عدد غير محدود من المراحل ل -

  .متتاليّة(و تزامنة أ)حصص م منكبير من الزّ  تاج إلى حيّزحت -

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                 
 .288ص ،يبلح حثرو د الّصاحمّ م ،سميةالرّ عليم الابتدائي وفق النّصوص المرجعيّة والمناهج لمرحلة التّ ليل البيداغوجي الدّ  -1

 وقعت حادثة ستكم،لاميذ من مدر لدى خروج التّ  :في اللّغة العربيّة وضعيّة إدماج: تقويم تحصيلي
، لمرورحوادث اأسباب  حول حمدأ يقكار حوار بينك وبين صدفد ،ربائيّ كه ودمارة بعصطدام سيّ ا

اضي، كان أو لملفعل اا فا  أسطر موظّ  ثمانيةفي  هذا الحوارتب . اكجنّبهاكيف يمكن تو  ،فاتهاومخلّ 
 إحدى أخواتها.

باتّباع  (تلمؤشّراعايير والماوفق )يم خاصّة بهذه الوضعيّة و يطالب الأستاذ طلبته ببناء شبكة تق -
 الخطوات الآتية:

 والإبداعقان لإتا –ة اللّغة سلَم- نسجامالا  –الوجاهة مة و الملَءتحديد المعايير الأربع:  -1   
 ركلّ معياؤشّرات لاقتراح م -2   
 .نّقطة(الأو  العلَمةالتّقدير العددي المناسب لكلّ مؤشّر )راح اقت -3   
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 قائمة المصادر والمراجع -
 ه(169ه( عن نافع )ت197برواية ورش )تالقرآن الكريم،  ▪
 بيّة:المصادر والمراجع العر  ▪
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 .م1993، 28أحمد حسن، محمّد خطّاب، مجلّة التّربية، كلّيّة التّربية، جامعة الأزهر، ع:

ليّات عليم في كتّ لتصميم اأثر التّعلّم التّعاوني القائم على مجموعات الخبراء في التّحصيل المباشر والمؤجّل لطلبة مساق - .2
 م.2007، 4، ع: 13المجلد المنارة، ربوية، محمّد الحيلة، مجلة علوم التّ ال

استخدام استراتيجيّة ما وراء المعرفة في تدريس الكيمياء لزيادة التّحصيل المعرفيّ وتنمية التّفكير النّاقد، وبعض مهارات التّعلّم - .3
ة التّربيّة، كليّ  -ية عفت مصطفى، جامعة المنوفوي الطّناة، لتّربويّ نّفسيّة واالالبحوث  لدى طلّاب المرحلة الثّانويّة، مجلّة

 .م1998، مصر
المركز الجامعي تمنراست، أهمّيّة التّعلّم الذّاتي في العمليّة التّدريسيّة، رمضان نعيمة، بوبكري ليلى، مجلّة آفاق علميّة، - .4

 .م2018، 03، ع:10المجلّد: 
، 05التّربويّة، الجزائر، عجزائريّة للتّربيّة )المربّي(، المركز الوطني للوثائق لمجلّة الد حاجي، اريدماج، فوجيا الإبيداغ- .5

 .م2006
وعلاقتها باستراتيجيّة حلّ المشكلات لدى معلّمات الصّفوف الأساسيّة في المدارس الخاصّة في الأردن،  بيداغوجيا الخطإ- .6

، ع: 36ميّة، كلّيّة التّربيّة، جامعة أسيوط، مصر، المجلّد جلّة العلامله، المعو ليمان الحابس س حمد زكي الدّمّان،نسرين م
 م.2020، ماي 05
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، جوان 02يّد لبناء التّعلّمات وتجويدها، مصطفى شميعة، مجلّة جامعة التّكوين المتواصل، ع بيداغوجيا الخطإ، نحو تدبير ج- .7
 م.2017

العربيّة، بكادي محمّد، مجلّة اللّغة العربيّة، المجلس الأعلى للّغة ة تعليميّة اللّغة ودجها في جالبيداغوجيا الفارقيّة، ودور انتها- .8
 .م2019، 48، ع 21العربيّة، الجزائر، المجلّد 

 ملشاكر، زاية الإدراك والتّوافق الحركي لبطيئي التّعلّم، نبيل محمّد تي في تنموزّع بأسلوب التّعلّم الذّامرين المكثّف المتأثير التّ - .9
 .م2012، 48ع: ربويّة والنّفسيّة، كلّيّة التّربية الأساسية، جامعة ديالي، العراق، للبحوث التّ  الفتح علي الكريم، مجلّة

علوم التّربية، مطبعة النّجاح الجديدة، الدّار البيضاء، م، مجلّة تّعليميّة، عبد الرّحيم سالم على الممارسة التأثير نظريّات التّعلّ - .10
 .م2014وبركت، أ60عددال

، 02المغرب، ط، محمّد الدرّيج، منشورات سلسلة المعرفة للجميع، الرّباط، سينعليمية وتكوين المدرّ ة التّ لعمليّ تحليل ا- .11
 م.2004

، 39دي، دراسات، العلوم الإنسانية والاجتماعية، المجلّدعابد بوهامقاربة لسانية بيداغوجية،  فعل الدّيداكتيكي،تحليل ال- .12
 .م2012، 02ع

حميدات، داغوجي من المدرسة الكلاسيكيّة إلى المدرسة الحديثة في ظلّ المقاربة بالكفايات، ميلود تطوّر المصطلح البي- .13
 م.2015، سبتمبر 20عيّة، ع: لإنسانية والاجتماجامعة الأغواط، مجلّة العلوم ا

 .م2012، 99لعراق، ع:اب، جامعة بغداد، ادلّيّة الآلّة كيداني، مجوما عليه، محمود حبيب المش م الذّاتي، ما لهالتّعلّ - .14
وم القانونية والاجتماعية جامعة زيان مجلة العلّ ، حمزة بركات، مينفكير الإبداعي لدى المتعلّ شط ودوره في تنمية التّ علم النّ التّ - .15

 .2011ي، جانفالجزائر، الجلفة، عاشور
يثة حول الدّماغ، أحمد أوزوي، مجلّة علوم افات العلميّة الحدتشعلى الاكفتحة اغوجيا منوالتّعلّم الفعّال، نحو بيدالتّعليم - .16

 .التّربيّة، الدّار البيضاء
ات، ت للبحوث والدّراسسبيعي، مجلّة الواحاالتّعليميّة وعلاقتها بالأداء البيداغوجي والتّربية، نور الدّين أحمد قايد، حكيمة - .17

  م.2010، 08ر، ع:ة، الجزائجامعة محمّد خيضر، بسكر 
وظيفية، مولاي المصطفى البرجاوي، مجلّة علوم التّربية، المغرب،  فيا من ديداكتيك المادّة إلى ديداكتيكيك الجغراديداكت- .18

 م.2011، مارس 47ع
 م.2019المغرب، ة، تربويّ  كرّاسات مجلّة محمّد الدرّيج، التّطبيقية، واللّسانيات الّلغات ديداكتيك- .19
تجانس مستوياتها، شرفاوي الحاج عبّو، مجلّة التّنميّة البشريّة، جامعة م، ومدى للمتعلّ ة فيّ معر بيعة تكوين البنيات الط- .20

 م.2018، مارس 10ع:، 2وهران
العمليّة التّعليميّة والدّيداكتيك، خالد الأمير وآخرون، سلسلة التّكوين التّربويّ، مطبعة النّجاح الجديدة، الدّار البيضاء، - .21

 م.1994، 03المغرب ع
بد الحسن عويد لتّعلّم التّعاوني في تحصيل طلّاب الصّفّ الأوّل المتوسّط بمادّة الكيمياء، فالح عة إستراتيجيّة اليّ اعف- .22

 .م2014، آذار 15، جامعة بابل، ع:الأساسيّةائي، مجلّة كلية التّربية طّ ال
ط أنموذجا ، أمينة زميت، مجلّة التّعليم المتوسّ من ة نيّ في اكتساب القواعد النّحويّة، السّنة الثّا فاعليّة الوضعيّة الإدماجيّة- .23

 م.16/03/2021، 02، ع 10 دراسات إنسانيّة واجتماعيّة، جامعة وهران، المجلّد
لمتوسّط أنموذجا ، أمينة زميت، مجلّة في اكتساب القواعد النّحويّة، السّنة الثّانيّة من التّعليم ا لإدماجيّةفاعليّة الوضعيّة ا- .24

  م.16/03/2021، 02، ع 10امعة وهران، المجلّدة واجتماعيّة، جنيّ ساإن دراسات
، 16ع:اء، المغرب، دة، البيضلجميع، مطبعة النّجاح الجديلشّهرية المعرفة لالكفايات في التّعليم، الدريّج محمّد، السّلسلة ا- .25

  .م2002
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 دار العلوم، جامعة المنيا، مصر.ة ، كلّيّ العربيّةات اسدّر ، مجلّة البد اّلل المقهوري مفهوم التّربية الإسلامية، موزة زيد ع- .26
 المركز الوطنيّ للوثائق التّربويّة، وزارة التّربية الوطنيّة، الجزائر.فريدة شنّان، مصطفى هجرسي، المعجم التّربوي، - .27
ة، قسم يّ عيّة والإنسانتماجالا راسات، الأكاديمية للدّ المقاربة بالكفاءات في الحقل التّعليميّ، غول شهرزاد، ملياني محمّد- .28

 .م2016، جانفي 15العلوم الاجتماعيّة، جامعة الشلف، ع
لّد واقع معرفة وأداء معلّمي المرحلة الابتدائيّة للبيداغوجيا الفارقيّة، العرابي امحمّد، مجلّة البحوث التّربويّة والتّعليميّة، المج- .29

 .م2022، 02 :، ع11
لّغات، ال، ، مجلّة ألفبسمة عرابيلنات، والرّها الدّيداكتيكية والممارسات فاهيمة العربيّة، الملّغاليم الوضعيّة الإدماجيّة في تعل- .30

 .26/12/2019، 02، ع06المجلّد، 02سائل الإعلام، والمجتمع، جامعة الجزائروو 
 
 :يّةحات الجامعطرو لأوا الرّسائل ▪

رات التّذوّق الأدبيّ لدى طالبات الصّفّ الثاني الثّانوي بمحافظة المهرة، سميرة تنمية مهاجية التّعلّم التّعاوني في أثر إستراتي- .1
 م.2002سالمين خويطر بن خويطر، رسالة ماجستير، كلّيّة التّربية، جامعة صنعاء، 

لدى طلبة المرحلة  ةء المعرفيّ في تنميّة المهارات ما ورا د إلى مشكلاتلمستنالتّعلّم اة جيّ اتيأثر برنامج تدريبيّ مبنيّ على استر - .2
 .الأساسيّة، حسن محمّد أبو رياش، أطروحة دكتوراه، جامعة عمّان العربيّة للدّراسات العليا، الأردن

 -بمدينة عين البيضاء نموذجا   الأولى ثانوي سّنة البيّة في لعر ا تدريس اللّغة ،استراتيجيّات الخطاب التّعليميّ في التّعليم الثّانويّ - .3
تداوليّة، أطروحة مقدّمة لنيل درجة دكتوراه العلوم في اللّسانيات العامّة، إعداد: هشام بلخير، جامعة الحاج لخضر،  مقاربة

  م.2018/2019، الجزائر، 01باتنة
مة لنيل درجة روحة مقدّ تيكيّة للطّور الثّانوي، أطمقاربة ديداكلّم، تعويّة للملّغالناء الكفاءات استراتيجيّة بيداغوجيا الإدماج في ب- .4

 .م2020/2021ر، ئدكتوراه، التّخصّص: تعليميّة اللّغة العربيّة، إعداد: عبد القادر نورين، جامعة ابن خلدون، تيارت، الجزا
عداد: مذكّرة مقدّمة لنيل شهادة الماجستير، إ لكبار، تعليم ا اكزمر تعليميّة اللّغة في مرحلة ما بعد التّمدرس، دراسة تطبيقيّة في - .5

 .م2008/2009يوسف،  بوفروم رتيبة، إشراف: أحمد
إعداد: دخل اّلل  ،ة لمفاهيم المواطنة الصّالحة، أطروحة دكتوراه في أصول التّربيةت الأردنيّ درجة تمثّل طلبة الجامعا- .6

 .م2003ردنيّة، معة الأيا، الجالعلا شويحات، وصفاء نعمة، كلّيّة الدّراسات
تجريبيّة على عيّنة من  ية، دراسةالعربيّة بالمرحلة الابتدائدى معلّمي اللّغة دور التّعلّم الذّاتي في تنمية المهارات التّدريسيّة ل- .7

معة اريب، جاعو  ضر، أطروحة دكتوراه، إعداد: فاتح الدّين شنين، إشراف: الأخمعلّمي المدرسة الابتدائيّة بمدينة ورقلة
 .م2015/2016ة، فس وعلوم التّربيّ دي مرباح، ورقلة، كلّيّة العلوم الإنسانيّة والاجتماعيّة، قسم علم النّ قاص

تباينات، رسالة ة بالمعادلات والمحلّ المشكلات الكلاميّة المتعلّقالصّعوبات الّتي تواجه طلبة الصّف التّاسع في - .8
 .م1999مسعد، جامعة بيرزيت، : فطين ن، إشرافلب بومحمود أ داد: وجيهإع ماجستير،

الأولى من التّعليم المتوسّط، أطروحة مقدّمة لنيل ج وأثرها في اكتساب الرّصيد اللّغوي لدى متعلّمي السّنة م الإدماوضعيّة تعلّ - .9
، اسم سعد اللّ و القأب، جامعة ميتز  درجة دكتوراه، التّخصّص: اللّسانيّات التّطبيقيّة وتعليميّة اللّغة العربيّة، إعداد: أمينة

 م.2022/2023، 2الجزائر
 
 :تلفعّاليّاا ▪

https://aleph.edinum.org/1915?lang=ar#doc-authors-infos
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إســــــتراتيجيّة العصف الذّهني على التّحصيل الدّراسـي لطلبة الصّفّ العاشر الأساسي في مدرسة عنجرة الثّانوية أثر اســـتخدام - .1
لي امعة المنيا، المؤتمر الدّو النّوعيّة، ج ربيةلتّ كلّيّة ا ،زواالشّاملة للبنين في محافظة عجلون، سامر محمود عبد الرّحمن بني ف

 .ي "التّعليم النّوعي... وخريطة الوظائف المستقبليةالثّان
ة التّعلّميّ ة استراتيجيات التّعلّم التّعاوني وأهمّيّتها في العمليّة التّعليميّة التّعلّمية. داودي خيرة، الملتقى الوطني "العمليّة التّعليميّ - .2

الاجتماعية والإنسانية، مخبر استراتيجيّات الوقاية ة العلوم ة زيان عاشور الجلفة، كلّيّ لكفاءات، جامعة بااربظلّ المقفي 
 .ومكافحة المخدّرات في الجزائر

 
 المواقع الإلكترونيّة: ▪

: الراّبط على، إدارة الفصل أسلوب التعّلّم التعّاوني وأثره في تحصيل الطّلّاب الدّراسي، هاشم بكر حريري - .1
.http://www.uqu.edu.sa/majalat/humanities/vol13/a01.htm 

 .البيداغوجيا وفنّ هندسة الممكن، سلوى العبّاسي بن علي، منصّة تعليم جديد، دراسات ومفاهيم- .2
 م.2020، أكتوبر sciencenews003، حمّودي نور الدّين، مصطلح التّربية والبيداغوجيا والدّيداكتيك- .3
، متاح على الرّابط: 28/08/2025خ الزّيارة: تاري،  scribdل بن حمّو، منصّة ، إسماعيداكتيكدّيى الغوجيا إليدا لبمن ا- .4
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